Cografi ve Sosyal ve Cevre Baglaminda Okul Oncesi Egitimde Aile Katilimi: Tokat ili Ornegi

Family invelvement in Preschool Education in The Context of Geographical, Social and
Enviromental Context: The Case of Tokat Province

OZET

Bu aragtirma, okul dncesi egitimde aile katiliminin cografi ve
sosyal gevre baglaminda nasil sekillendigini ortaya koymay1
amagclamaktadir. Caligma, Tokat il merkezindeki okul 6ncesi
kurumlarda goérev yapan 6gretmenlerin aile katilimina iliskin
goriiglerini  inceleyerek, katilim  siireglerinin  yalnizca
pedagojik degil ayn1 zamanda sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve
mekansal faktorlerle nasil etkilesim igerisinde oldugunu
irdelemektedir. Arastirmada nitel aragtirma ydntemlerinden
olgubilim deseni benimsenmis, veri toplama siirecinde yari
yapilandirilmig goériisme formu kullanilmigtir. Toplamda 15
okul 6ncesi 6gretmeninden elde edilen veriler icerik analizi
teknigiyle ¢oziimlenmis, temalar ve kodlar iizerinden bulgular
siniflandirtlmistir.

Elde edilen bulgular, aile katiliminin g¢ocuklar agisindan
Ozgiiven, sorumluluk bilinci, okula karsi olumlu tutum
gelistirme ve duygusal gelisim iizerinde dogrudan olumlu
etkiler yarattigimi gostermektedir. Bununla birlikte aile
katilim1 yapilmadiginda, ¢ocuklarin okula aidiyet duygularinin
zayifladigl, yalmzlik, ozgiiven kaybi ve bagarisizlik gibi
olumsuzluklarin ortaya ciktigi belirlenmistir. Ogretmenler
acisindan aile katilimi, okul-aile iletigsimini giiclendiren,
Ogrenciyi daha iyi tanimaya olanak saglayan ve mesleki
motivasyonu artiran bir unsur olarak 6ne ¢ikmistir. Ayrica aile
katilimi uygulamalarinin niteliginin artmasi i¢in materyal
destegi saglanmasi, maddi yiikten kaginilmasi, ailelerle etkili
iletisim kurulmasi, seminer ve konferanslar yoluyla velilerin
bilinglendirilmesi ve etkinliklerin cesitlendirilerek okul dist
sosyal mekanlara tagmmmasi gerektigi  vurgulanmistir.
Aragtirma, aile katilimi olgusunun yalmizca bireysel ve
pedagojik bir siire¢ olmadigini; Tokat O6zelinde cografi
kosullar, sosyo-ekonomik yapi ve sosyal cevre ile i¢ ice
gecmis ¢ok boyutlu bir dinamik oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu baglamda aile katiliminin egitim cografyasi literatiiriinde
sosyal sermaye, mekansal aidiyet ve toplumsal biitiinlesme
kavramlartyla birlikte degerlendirilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografi Yaklasim, Cevre, Okul Oncesi,
Aile.

ABSTRACT

This study aims to reveal how parental involvement in early
childhood education is shaped within the context of
geographical and social environment. Focusing on preschool
institutions located in the city center of Tokat, the research
explores teachers’ perspectives on parental involvement,
examining how participation processes are influenced not only
by pedagogical but also by socio-economic, cultural, and
spatial factors. The study adopts a phenomenological design,
one of the qualitative research methods, and employs a semi-
structured interview form for data collection. Data obtained
from 15 preschool teachers were analyzed using content
analysis, and the findings were categorized through themes
and codes.

The results indicate that parental involvement has direct
positive effects on children by enhancing their self-confidence,
sense of responsibility, positive attitudes toward school, and
emotional development. Conversely, the lack of parental
involvement leads to weakened school belonging, feelings of
loneliness, reduced self-confidence, and lower academic
achievement. For teachers, parental involvement strengthens
school-family communication, provides opportunities for
better understanding students, and increases professional
motivation. Moreover, it was emphasized that improving the
quality of parental involvement requires providing material
support, avoiding financially burdensome activities, fostering
effective communication with families, organizing seminars
and conferences for parental awareness, and diversifying
activities by extending them to outdoor social environments.
The study highlights that parental involvement is not merely
an individual or pedagogical process but, in the case of Tokat,
a multidimensional dynamic intertwined with geographical
conditions, socio-economic structures, and the social
environment.

Keywords: Geographical Approach, Environment, Preschool,
Family

228



Sinif Ogretmenleri Agisindan Okul Cevre Baglaminin Degerlendirilmesi

Giris

Egitim, bireylerin yalnizca biligsel gelisimlerini degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel aidiyetlerini
de sekillendiren ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu siirecin en kritik asamalarindan biri olan okul oncesi
donem, bireyin sosyal, duygusal, biligsel ve dilsel gelisiminin temel taglarini olusturmaktadir.
Dolayisiyla okul dncesi egitim yalnizca bireysel bir gelisim alan1 degil, ayn1 zamanda ¢ocugun i¢inde
bulundugu cografi ve sosyal ¢evreyle etkilesiminin yogunlastig bir alan olarak da degerlendirilmelidir.
Ozellikle aile katilimi, bu dénemin saglikli bicimde yiiriitiilmesinde hem pedagojik hem de mekansal
acidan belirleyici bir rol iistlenmektedir.

Kavramsal agidan aile katilimi, ebeveynlere cocuk gelisimine yonelik beceriler kazandirilmasi, sosyal
acidan desteklenmeleri, anne-baba ve profesyoneller arasinda bilgi aligverisi yapilmasi, ebeveynlerin
bir gruba dahil edilmesi ve ideal ebeveyn-¢ocuk etkilesiminin gelistirilmesi gibi ¢ok boyutlu islevlere
sahiptir (Tezel Sahin & Ozyiirek, 2010). Ancak bu siire¢ yalnizca pedagojik bir mesele degildir; ayni
zamanda ebeveynlerin yasadigi sosyo-ekonomik ¢evre, kiiltiirel degerler ve cografi kosullar tarafindan
sekillenir. Dolayisiyla aile katiminin diizeyi ve niteligi, bolgesel farkliliklar baglaminda
incelenmeden anlasilmasi miimkiin degildir.

Nitekim, iyi bir 6gretmenin yalnizca 6grencisini tanimasi degil; 6grencinin ailesini, yagam alanini ve
cevresini de cok iyi bilmesi gerekmektedir. Ozellikle okul dncesi donemde, ¢ocugun sosyalizasyon
stirecinin ev ile okul arasinda kurulan koprii sayesinde daha saglkli yiriitillebildigi goriilmektedir
(Omeroglu & Can Yasar, 2005). Bu baglamda, okul dncesi egitimde aile katilimi yalmzca ¢ocugun
egitsel gelisimiyle sinirli kalmayip, ayn1 zamanda ailelerin i¢inde bulunduklar1 cografi ¢cevre ve sosyal
yapt ile de dogrudan iliskilidir. Ornegin kirsal bolgelerde yasayan ailelerin katilim bigimleri, kentsel
bolgelerde yasayanlardan farklilik gosterebilmekte; ulagim, gelir diizeyi, kiiltlirel algilar ve sosyo-
ekonomik imkanlar ailelerin katilim davraniglarini dogrudan etkilemektedir.

Okul oncesi egitimde aile katilimi, c¢ocuklarin yasam boyu gelisiminde kalici davraniglarin
kazandirilmasinda kritik bir islev goérmektedir. Ersoy’un (2003) vurguladigi gibi, g¢ocuklara
kazandirilmak istenen davranislarin kalici olabilmesi i¢in okulda verilen egitimin ev ortaminda da
devam etmesi gereklidir. Ancak bu siireklilik, ailelerin egitim siirecine aktif katilimiyla miimkiindiir.
Bu nedenle aile katilmi, yalmizca pedagojik bir yontem degil, ayn1 zamanda g¢ocugun egitim
cografyasini gekillendiren bir sosyal ve mekansal strateji olarak degerlendirilmelidir.

Cografi perspektiften bakildiginda, aile katilimi uygulamalarinin bélgesel farkliliklarla dogrudan
iligkili oldugu goriilmektedir. Koksal Egmez (2008), okul dncesi donemde aile katiliminin bireyin tim
gelisimine katki sagladigini, ancak bu katkinin saglanabilmesi i¢in aile ile siirekli etkilesim halinde
olunmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu etkilesim ise ¢cogu zaman cografi mekanin sundugu
olanaklara baghdir. Ornegin biiyiiksehirlerde ailelerin okul dis1 etkinliklere katilimi daha gesitli
olabilirken, kirsal bolgelerde ulagim sorunlart veya ekonomik yetersizlikler bu siireci
siirlayabilmektedir. Bu durum, aile katilimi olgusunu yalnmizca egitim bilimlerinin degil, aym
zamanda egitim cografyasinin da arastirma alanina tasimaktadir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’min (MEB, 2002) programlarinda da aile katilimi vurgusunun
onemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Programda, bireylerin tiim yonleriyle gelisiminde ailenin kritik
bir rol iistlendigi belirtilmekte ve Ogretmenlerle ailelerin dayanigsma iginde olmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Bu dayanisma, mekansal diizeyde okul ile ev arasindaki mesafeyi kisaltmakta, sosyal
diizeyde ise ebeveynlerin cocuklarmin egitimine yonelik farkindaligimi artirmaktadir. Nitekim
Omeroglu ve arkadaslari (2004), aile katilimi sonucunda &gretmenlerin ve egitim kurumlarmin,
ihtiyaclarin1 daha bilingli bir sekilde karsilayan ebeveynlerle ¢calisma firsati buldugunu belirtmektedir.

Tokat ili 6rneginde yiiriitiilen bu ¢alisma da, aile katilimi olgusunun yalmzca pedagojik degil, ayni
zamanda cografi ve sosyal gevreyle i¢ ice ge¢mis ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
Tokat, hem kirsal hem de kentsel yerlesim o&zelliklerini biinyesinde barindirmasi nedeniyle, aile
katilimi uygulamalarimin bolgesel degiskenlerle nasil sekillendigini analiz etmeye elverisli bir saha
sunmaktadir. Calismada elde edilen bulgular, aile katiliminin ¢ocuklarin akademik ve duygusal
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini; buna karsin aile katiliminin zayif oldugu durumlarda

229



Sinif Ogretmenleri Agisindan Okul Cevre Baglaminin Degerlendirilmesi

cocuklarin 6zgiiven, aidiyet duygusu ve akademik basari agisindan olumsuz etkiler yasadigini
ortaya koymustur. Bu sonug, egitim cografyasi literatiiriinde de sikga tartisilan, sosyal sermaye,
mekansal esitsizlikler ve aile-okul etkilesimi arasindaki baglantilar giiclendirmektedir.

AMAC VE YONTEM

Arastirmanin Modeli

Yapilan bu ¢alismada kisilerin algilar1 ve tecriibelerini meydana ¢ikarmada tesirli yontem olan
ve nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Fenomenoloji, inceleme yapilan
konunun kendi ekseninde detaylandirilarak daha da iyi kavranmasina zemin hazirlayan bir arastirma
desenidir. Bu yontemde arastirmay1 yapan kisi arastirmaya konu olan kisinin kisisel deneyimleri ile
ilgilenmekte, kisinin algilamalar1 ve olaylara atfettikleri anlamlar1 aragtirmaktadir. Fenomenolojik
aragtirmalarda genellemelerden ziyade, olgular1 tanimlamak, ortaya koymak onemlidir (Akturan ve
Esen, 2008).

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimeilar1 Tokat I merkezinde bulunan Tokat il Milli Egitim Miidiirliigiine
bagh 15 anaokulunda gorev yapan 15 Ogretmenden ibarettir. Arastirmanin katilimcilarinin tespit
edilmesinde amacli Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu eksende arastirmaya dahil olacak
Ogretmenler secilirken katilimcinin en az bir kez aile katilim c¢alismasi yaparak konu ile ilgili
deneyime sahip olmasi dikkate alinmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
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K1 Kadm Orta Tlkokul Lisans 11-15
K2 Kadin Yiiksek Anaokulu Lisans 11-15
K3 Kadin Yiiksek Anaokulu Lisans 11-15
K4 Kadm Orta Tlkokul Lisans 11-15
K5 Kadin Yiiksek Anaokulu Lisans 11-15
K6 Kadin Orta Anaokulu Lisans 5-10
K7 Kadin Orta Tlkokul Lisans 11-15
K8 Kadin Orta Tlkokul Lisans 11-15
K9 Kadin Yiiksek Anaokulu Lisans 16-20
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K10 Kadm Diisiik Tlkokul Lisans 11-15
K11 Kadmn Yiiksek Anaokulu Lisans 11-15
K12 Kadin Diistik Ilkokul Lisans 6-10

K13 Kadm Diisiik Tlkokul Lisans 11-15
K14 Kadm Orta Ilkokul Doktora 11-15
K15 Kadm Orta Ilkokul Lisans 11-15

Verilerin Toplama Araglar

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan Onceden hazirlanmig “kisisel bilgi
formu ve yar1 yapilandirilmis miilakat formu ile elde edilmistir. Kisisel bilgi formu; hizmet
yil1, okulun bulundugu sosyo-ekonomik c¢evre, cinsiyet ve egitim diizeyinin iginde
bulundugu 4 bagimsiz degiskenden olusmaktadir. Ogretmenler igin gériisme formu ortaya
konmadan 6nce ilgili alanyazin ve benzer arastirmalar taranarak konu ile ilgili soru havuzu
meydana getirilmistir. Sonraki asamada arastirmanin ana hedefinden yola c¢ikilarak
arastirilacak konuyu i¢ine aldigi diisiiniilen 6rnek goriisme formu tespit edilerek hazir hale
getirilmistir. Bu amacla taslak miilakat formunun ortaya c¢ikmasinda katilimcilarin
arastirma konusu ile alakali tecriibelerini meydana ¢ikarmasi dikkate alinmig ve konu ile
ilgili literatiirde katilimeilarin aile katilimina bagh olarak karsilastiklar: problemleri ve bu
problemlere ¢6ziim Onerilerini tespit etmede kullanilan sorulardan yararlanilmistir.
Hazirlanmig olan taslak miilakat formlar: iclerinde okul dncesi egitimi alaninda uzmanin
da yer aldig1 ve nitel arastirma metodolojisi alanina hakim {i¢ uzman gériisiine sunulmustur.

Uzmanlarin belirttikleri tavsiyeler dogrultusunda goriisme formlar1 yeniden yapilandirilmis ve
goriisme sorularmin dili, kapsami, katilimcilarin ve arastirmani amacina uygun olup olmadigi ve
uzunlugu gibi yonlerden denemek ve test etmek icin Ogretmenler ve idareciler ile tek tek pilot
gorlismeler gerceklestirilmistir. Miilakatlar yapilmadan o6nce katilimcilara aragtirmanin hedefi
sOylenmis, bu goériismenin goriisme formunu gelistirmek maksadi ile gerceklestirildigi ve sorulari
kisisel diisiincelerine gore degerlendirebilecekleri katilimcilara soylenmistir.

Veri Toplama Siireci
Aragtirmada veriler goriisme yontemi kullanilarak toplanmistir. Bu baglamda Tokat il merkezinde
tespit edilen anaokullarinda halen gorevlerine devam eden 15 6gretmen ile ¢aligma yiriitiilmiis ve bu
Ogretmenler ile miilakatlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan ¢aligmaya katilan 6gretmenlere okuma
yazmaya hazirlik siirecinde aile katilimina yonelik diisiincelerini saptamak amaciyla belirlenmis olan
bilgi formu ve goriigme bulunan sorular sorulmus ve 6gretmenlerin cevaplari kayit altina alinmustir.
Gorilisme siireci bitiminde elde edilen veriler yaziya aktarilmis ve rapor haline getirilmistir.

Veri Analizi

Toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde, toplanan
veriler onceden tespit edilen temalara 1s18inda 6zetlenerek yorumlanir ve degerlendirilir. Goriisme
yapilan ya da bizzat izlenen kisilerin diisiincelerini etkileyici bir sekilde ortaya koymak amaciyla
dolayli olarak degil dogrudan alintilara tekrar tekrar yer verilir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Veri
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Ogretmenler tarafindan alt1 ¢izilen, énem atfedilen ve One ¢ikan kavramlar belirlenerek temalar

meydana getirilmigtir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 2. Ogretmenlerin, aile katiliminin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine yonelik goriisleri

Temalar

Kodlar

e

Ozgiliven vermesi

Okula kars1 olumlu tutum gelistirmesi

Ogrenci

Cocuklar1 olumlu etkilemesi

(Cocugun duygusal gelisimini artirmasi

Sorumluluk duygusu gelistirmesi

Egitimde devamlilig1 saglamasi

Ailevi iliskileri gelistirmesi

Aile

Aile okul isbirligini gelistirmesi

Ailelerin ¢ocuklarini daha iyi tanimalarini saglamasi

N | W oo N[N W Q|
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Tablo 2 incelendiginde, 0gretmen gorislerinin iki ana tema altinda toplandigi, bu temalarin “6grenci”
ve “aile” boyutlan iizerinden sekillendigi goriilmektedir. Ogrenci temasi altinda 6zgiiven kazanimi,
okula yonelik olumlu tutum gelistirme, duygusal gelisim, sorumluluk alma ve egitimde siirekliligin
saglanmasi One c¢ikarken; aile temasi altinda aile i¢i iligkilerin giiclenmesi, okul-aile isbirliginin
gelismesi ve ebeveynlerin ¢ocuklarini daha yakindan tanimalan dikkat cekmektedir. Toplamda 36 kod
siklig1 ile desteklenen bu bulgular, aile katilimiin yalnizca bireysel gelisim a¢isindan degil, ayni
zamanda sosyal ve mekansal baglamda da ¢ok katmanl etkiler dogurdugunu gostermektedir.

Ogretmen goriisleri aile katiliminin, gocuklarm 6zgiiven kazanim {izerinde giiglii bir etki yarattigin
ortaya koymaktadir. Nitekim bir 6gretmen, “Swnif icerisinde ¢ocuk ailesini gorerek kendine 6zgiiveni
artar” (X2) ifadesiyle, aile katiliminin ¢ocugun sosyal benlik algisini destekledigini vurgulamistir.
Benzer sekilde bir diger 6gretmen, “Cocuklar kendine giiven duyar. Sorumluluk sahibi olur. Okulla
ilgili olumlu tutuma sahip olur” (X7) diyerek aile katiliminin yalnizca bireysel giiveni degil, ayn
zamanda okul ile kurulan bagin niteligini de doniistiirdiigiinii ifade etmistir. Bu bulgular, sosyal cevre
desteginin bireysel psikolojik gelisimle dogrudan iligkili oldugunu gostermekte ve mekansal baglamda
¢ocugun hem evde hem okulda destekleyici ortamlara erisiminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ogretmen goriislerinde one ¢ikan bir diger tema, aile katiliminin ¢ocugun okula kars1 olumlu tutum
gelistirmesine olan katkisidir. “Cocuk okula karst olumlu tutum gelistirir” (X3) ifadesi, okul ile
kurulan iliskinin duygusal boyutunu yansitirken, “Cocuk ailesiyle birlikte etkinlige katildiginda
cocugun hem okuluna, 6gretmenine karsi tutumunu olumlu yonde etkiler” (X13) ifadesi, ebeveynlerin
varliginin ¢ocugun akademik ortama yonelik motivasyonunu artirict iglevini gostermektedir. Bu
bulgular, mekansal agidan aile katiliminin okul ile ev arasindaki sinirlart gecirgen kildigini, ¢ocugun
mekansal aidiyetini gili¢lendirdigini ve okulun ¢ocugun sosyal ¢evresinde daha merkezi bir konuma
gelmesini sagladigin1 gostermektedir.

Aile katiliminin bir diger 6énemli yansimasi ¢ocugun duygusal gelisimi ve sosyal iliskileri {izerindedir.
Ornegin, “Cocugun simfta daha mutlu ve basarili olmasim saglayacaktir. Cocuk ve anne babanin
arasindaki olumlu etkilesimi de gerceklestirir” (X14) ifadesi, ¢ocuklarin sinif ortaminda duygusal
doyum yagamasinin aile destegiyle miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda aile katilima,
g¢ocugun okul ortamina yonelik duygusal uyumunu giiglendirmekte, ayni zamanda evdeki aile
iligkilerinin de niteligini yiikseltmektedir. Tokat O6rnegi dikkate alindiginda, o6zellikle genis aile
yapisinin halen etkin oldugu mabhalle kiiltiirlerinde, aile katilimi1 uygulamalarmin ¢ocuklarin sosyal-
duygusal gelisimini destekleyici islevi daha da belirgin hale gelmektedir.

Ogretmen goriislerinde aile katilimmin sorumluluk bilincini gelistirdigi yoniinde ifadeler de dikkat
cekmektedir. “Cocugun ogrendiklerini pekistirmesini saglar. Ev disinda ailesi ile farkli bir ortamin
icine girer ve sorumluluk duygusu gelisir” (X6) ifadesi, cocugun yeni mekansal baglamlarda aile
destegiyle sorumluluk {istlenebildigini gostermektedir. Bu durum, aile katiliminin sadece okul ici
ogrenmeleri desteklemekle kalmadigini, ayni zamanda g¢ocuklarin toplumsal yasama aktif bireyler
olarak hazirlanmasina katki sundugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda aile katilimi, bireysel gelisim
ile mekansal deneyim arasindaki baglar1 kuvvetlendirerek ¢ocuklarin yasam boyu 6grenme siirecine
zemin hazirlamaktadir.

Tabloda 6ne ¢ikan ikinci ana tema ise aile boyutudur. Ozellikle “dile katilim ¢alismalart ile okul
ortaminda bulunarak ¢ocuklarin gelisimlerini gézlemleme firsati bulur ve ¢ocuklar hakkinda daha iyi
bilgi sahibi olmalarina firsat yakalar” (X5) ifadesi, ebeveynlerin ¢ocuklarini daha iyi tanimalarina
katki saglayan bir siire¢ olarak aile katilimini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu bulgu, ebeveynlerin okul ortamina
dahil olduklarinda gocuklariin 6grenme bi¢imlerini, sosyal iligkilerini ve gelisimsel 6zelliklerini daha
yakindan gozlemleyebildiklerini gostermektedir. Mekéansal agidan bu, okulun yalnizca bir egitim
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kurumu degil, ayni zamanda aileler i¢in bir gdzlem ve 6grenme mekani olarak da islev gordiigiinii
ortaya koymaktadir.

Aile katillmmin ayni zamanda okul-aile isbirligini giiclendirdigi de Ogretmen goriisleriyle
desteklenmektedir. Bir 6gretmen, “Okul ile aile arasinda da birlik ve beraberligi saglamaktadir.

Ctinkii ortak gelistirmesi gereken bir ¢ocuk var ortada” (X8) diyerek, bu igbirliginin hem pedagojik
hem de toplumsal boyutunu vurgulamaktadir. Bu ifade, aile katiliminin sosyal sermaye tiretimindeki
islevine isaret etmektedir. Tokat gibi hem kirsal hem de kentsel 6zellikler tasiyan bolgelerde, okul-aile
isbirliginin giiclenmesi ayni1 zamanda toplumsal dayanisma ve mekansal aidiyetin pekismesi anlamina
gelmektedir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 3 Ogretmenlerin, aile katilim1 yapmayan ailelerin ¢cocuklarmn gelisiminde ne gibi

olumsuz etkileri olduguna yonelik goriisleri

Temalar Kodlar f
Okula aidiyet duygusunun zayiflamasi 6
(Cocugun yalnizlagmasi 6
Duygusal Aileye kars1 giiven duygusunun zedelenmesi 5
Etkiler Cocugun hir¢inlagmasi 2
Ozgiivenlerinin eksilmesi 2
Cocuklarin duygusal gelisimini olumsuz etkilemesi 2

Akademik
Etkiler Ders basarisinin azalmasi 2

TOPLAM 25

Tablo 3’te goriildiigii lizere, aile katiliminin olmadigi durumlarda &gretmenlerin goriisleri iki ana tema
altinda toplanmistir: “duygusal etkiler” ve “akademik etkiler.” Bu temalar toplamda yedi alt kod ile 25
sikliga ulagmis, aile katiliminin yetersizliginin ¢ocuklarin gelisiminde ne gibi olumsuzluklara yol
actigin1 ortaya koymustur. Bulgular, aile katilimi1 eksikliginin ¢ocuklarin hem bireysel kimlik ingasi
hem de okul ortamindaki sosyo-duygusal aidiyet siirecleri iizerinde derin etkiler yarattigini
gostermektedir.

Oncelikle duygusal etkiler baglaminda, 6gretmenlerin en stk vurguladigi olumsuzluk “okula aidiyet
duygusunun zayiflamasi” ve “cocugun yalnizlasmasi”dir. Bir 6gretmen, “Diger arkadaslarinin ailesini
goren ¢ocuk kendini yalniz hissedebilir” (X2) diyerek, aile katiliminin mekansal ve sosyal
karsilastirmalar tizerinden ¢ocukta yalnizlik duygusu yarattigini ifade etmistir. Tokat ili gibi hem kirsal
hem de kentsel ozellikler tasiyan bolgelerde, siniflarda ¢ocuklarin ailelerinin farkli diizeylerde katilim
gostermesi, bu tiir karsilagtirmalar1 daha goriiniir hale getirmekte; bu da cocuklarin aidiyet
duygularinda kirilmalara neden olabilmektedir. Aile katilim1 olmayan ¢ocuk, kendisini sosyal ¢evrede
dezavantajli bir konumda hissederek, yalnizlik ve dislanmishik duygularini daha yogun
yasayabilmektedir.
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Benzer sekilde giiven duygusunun zedelenmesi de dikkat ¢eken bir bulgudur. Ogretmenlerden biri,
“Cocugun ailesine karst giiven duygusu da zedelenebilir” (X5) ifadesiyle, aile katiliminin yalnizca
okul ortamindaki etkilesimlerle sinirh kalmadigini, ayn1 zamanda aile-cocuk iliskisinin niteligini de
dogrudan etkiledigini ortaya koymustur. Bu durum, ¢ocugun sosyal ¢evresinde hem ev hem okul
baglarinin giigsiizlesmesine yol agmakta, egitim cografyasi agisindan ¢ocugun iki temel mekéansal
aidiyet alaninda da bosluk yaratmaktadir.

Ozgiiven eksikligi ve hirginlik gibi bireysel tepkiler de aile katilimi eksikliginin one ¢ikan sonuglaridir.
Bir ogretmenin ifadesiyle, “Cocuklar daha o6zgiivensiz hissedebiliyorlar. Bu sebepten dolay:
hir¢inlasabiliyorlar ya da kiisiip ice kapanabiliyorlar” (X1), aile katilimi eksikliginin ¢ocuklarda hem
ice kapanma hem de saldirganlik yonelimleri olusturabilecegini gostermektedir. Burada sosyal cevre
desteginin eksikligi, ¢ocuklarin duygusal diizenleme mekanizmalarini zayiflatmakta ve psikososyal
gelisimde kirilmalara neden olmaktadir.

Ogretmenlerin vurguladig1 bir diger onemli sonug, aile katilimi eksikliginin cocuklarin okula olan
ilgisini ve akademik basarisini olumsuz etkilemesidir. Bir 6gretmen, “Ailesinin katilimini goren ¢ocuk
kendisini yalniz hissederek énemsiz oldugunu diisiinmeye baslayabilir ve bu da basarisini olumsuz
etkiler” (X15) diyerek, aile katilimimin yoklugunun dogrudan akademik performansa yansidigini
belirtmistir. Benzer sekilde, “Okula olan ilgide azalma, okulda sessizlesme, oyunlara etkinliklere
katilmak istememe, ebeveyne karsi ofkelenme” (X12) ifadesi de bu siirecin davranigsal boyutunu
gostermektedir. Tokat gibi sosyo-ekonomik farkliliklarin belirgin oldugu bolgelerde, aile katilimi
eksikligi yasayan g¢ocuklarin bu durumdan daha fazla etkilenmeleri, cografi esitsizliklerin egitim
stirecine yansimasinin somut gostergelerinden biridir.

Ogretmen ifadeleri arasinda dikkat ceken bir nokta da aile tutumlarmin cesitliligidir. Bir 6gretmen,
“Cocugun bireysel farklihklarim ve aile tutumlarina gore degisecegini diisiiniiyorum... Ilgisiz aile
tutumlu bir evde yetigen ¢ocuk i¢in aile katilimi yapilmamast ¢ocukta paralel olarak gelisen degersizlik,
aileye karsi giivensizlik ve duygusal gelisiminde ice kapanma, yalnizlik gibi duygulara sebebiyet
verebilir” (X8) diyerek, aile katilimi eksikliginin tiim ¢ocuklar iizerinde ayni etkiyi gostermedigini,
ancak Ozellikle ilgisiz aile tutumlarinda ¢ok daha yikict sonuglar dogurdugunu vurgulamaktadir. Bu
bulgu, sosyal ¢cevre baglaminin ¢ocuk gelisiminde ne denli belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 4 Ogretmenlerin, aile katiliminin dgretmenler iizerindeki etkilerine yénelik goriisleri

Temalar Kodlar f
Okul aile arasinda saglikli bir iletisimin saglamasi 6

[letigim Ogretmenin dgrenciyi daha iyi tanimasimi saglamasi 3
Sinif diizeninin saglanmasina katki saglamasi 1

Ogretmenin motivasyonunu artirmasi 5

. Ao . . . 4

Motivasyon Ogrencinin motivasyonunu artirmast

Ogretmeninin giiven duygusunun artmasi 4

Ogretmenin is ylkiinii azaltmasi 3
TOPLAM 26
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin aile katiliminin kendi mesleki siireglerine etkilerini iki ana tema
altinda degerlendirdikleri goriilmektedir: iletisim ve motivasyon. Bu temalar yedi alt kod ve 26 kod
sikligr ile aile katiliminin Ogretmenler iizerindeki ¢ok boyutlu yansimalarini ortaya koymaktadir.
Bulgular, aile katiliminin yalnizca ¢ocuklar ve ebeveynler iizerinde degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin
mesleki doyumu, pedagojik uygulamalari ve okul-aile-toplum iiggenindeki konumlar1 {izerinde de
belirleyici oldugunu gostermektedir.

Ogretmen goriislerinde en ¢ok vurgulanan konulardan biri, aile katiliminin okul ve aile arasindaf=6).
Bir o6gretmenin ifadesiyle, “Sinifin diizenini, ¢ocuklarla aile iletisimini veli 6gretmen isbirligi
acgisindan giizel etkileri olabilecegini diisiiniiyorum” (X2), aile katiliminin simif yonetiminden okul-aile
iletisimine kadar birgok siireci kolaylagtirdigini gostermektedir. Bu durum yalnizca pedagojik degil,
ayni zamanda sosyal ve mekansal bir baglama da isaret etmektedir; ¢linkii 6gretmen, 6grenciyi yalnizca
smif ortaminda degil, ailesi ve sosyal ¢evresiyle birlikte degerlendirme olanagi bulmaktadir.

Benzer sekilde, “Ogretmen cocugu daha iyi tanir ve 6grenmeyi planlar. Cocugu ve aileyi yonlendirir.
Cocuklarin var olan potansiyellerini ortaya c¢ikarwr” (X3) ifadesi, aile katiliminin 6gretmenin
pedagojik planlama siirecine dogrudan katki sundugunu gostermektedir. Ogretmen, dgrenciyi yalnizca
biligsel c¢iktilar iizerinden degil, aile baglami ve sosyal gevresiyle birlikte degerlendirerek daha
biitiinciil bir egitim yaklagimi gelistirebilmektedir. Bu bulgu, Tokat ili baglaminda degerlendirildiginde,
farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilara sahip ailelerin 6gretmenle kurdugu iliskinin, ¢ocuklarin
egitiminde belirleyici bir faktdr oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin aile katilimi sayesinde 6grencilerini daha iyi tantyabilmeleri (£=3) ve velilerle dogrudan
bilgi paylasimi yapabilmeleri, sinif i¢i etkilesimi ve pedagojik uyumu giiglendirmektedir. Bir 6gretmen,
“dile ¢ocugunu smif ortaminda gozlemler ve ogretmeni daha iyi anlayarak ¢ocuguna yaklasim
konusunda ogretmene yardimci olabilir” (X10) diyerek, aile katiliminin 6gretmen i¢in yalnizca bir yiik
degil, ayn1 zamanda bir destek mekanizmas1 oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda aile katilim,
Ogretmenin sosyal sermayesini artiran bir etken olarak degerlendirilebilir.

Tablo 4’te 6ne ¢ikan ikinci tema, aile katiliminin 6gretmenler {izerinde yarattig1 motivasyon artirici
etkilerdir. Ogretmenler, aile katilimmin hem kendi motivasyonlarmi (f=5) hem de 6grencilerin
motivasyonunu (f=4) artirdigin1 belirtmislerdir. Ornegin, “Sinif ortamini velinin gérmesiyle ogretmenin
yvasadigr duygulart hissetmesini saglar. Bu duygu sayesinde de ogretmen kendini daha iyi hissedebilir”
(X5) ifadesi, aile katiliminin 6gretmen iizerinde duygusal tatmin ve mesleki motivasyon olusturdugunu
acikca gostermektedir.

Aile katilimi, 6gretmenlerin prestij ve gliven duygularint da giiclendirmektedir. “Cocuklar: ve aileyi
yonlendirir... égretmen biraz daha prestij kazanmis olur ailenin goziinde” (X3) ifadesi, aile katilim1
stireclerinin 6gretmenin toplumsal konumunu da olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgu, egitim cografyasi a¢isindan degerlendirildiginde, 6gretmenlerin yalnizca okulun icinde degil,
ayni zamanda sosyal cevre icinde de giiclenen aktdrler haline geldigini gostermektedir. Boylelikle
Ogretmen, bulundugu mekansal ¢evrede yalnizca bir egitimci degil, ayn1 zamanda bir toplumsal lider
islevi de gorebilmektedir.

Ogretmen goriislerinde, aile katiliminin is yiikiinii azalttig: yoniinde ifadeler de yer almaktadir (f=3).
Bir dgretmen, “Ogretmenin is yiikiinii azalthgi gibi égrencinin de motivasyonunu artirir” (X15)
diyerek, aile katiliminin sinif i¢i etkinliklerin yiiriitilmesinde destekleyici bir rol oynadigini belirtmistir.
Bu durum, Ogretmenlerin oOzellikle c¢oklu gdérev ve yogun sorumluluk altinda calistiklari
disiiniildiigiinde, aile katilimmin 6gretmen tiilkenmisligini Onleyici bir islev gordiigiini de ortaya
koymaktadir.
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Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 5 Ogretmenlerin, aile katilim1 uygulamasmin daha nitelikli hale getirilmesi i¢in neler

yapilabilecegine iligkin goriisleri

Temalar Kodlar F
Materyal ve kaynak desteginin saglanmasi 2

Maddiyat Velileri maddi yonden etkileyebilecek |

etkinliklerden kagimnilmali

Ailelerin etkinliklere katiliminin saglanmasi 9

fletisim Velilerle iyi bir iletisim kurulmasi 5
Aile ziyaretlerinin artirilmasi 2

Velilere yonelik egitim seminerlerinin diizenlenmesi 4

Egitim Etkinliklerin velilerden goriis alinarak planlanmasi 3
Yapilacak etkinliklerin ¢esitlendirilmesi 2
TOPLAM 28

Tablo 5 bulgulan incelendiginde, 6gretmenlerin aile katiliminin daha nitelikli hale getirilmesine
yonelik goriiglerinin {i¢ ana tema altinda toplandig1 goriilmektedir: maddiyat, iletisim ve egitim. Bu ii¢
tema, sekiz kod ve toplamda 28 kod sikligi ile aile katiliminin gelistirilmesine yonelik ¢ok boyutlu bir
perspektif ortaya koymaktadir. Bulgular, aile katilimi siireclerinin yalnizca pedagojik a¢idan degil, ayni
zamanda ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve mekansal faktorler ¢ercevesinde ele alinmasi gerektigini
gostermektedir.

Ogretmen goriislerinde 6ncelikle 6ne ¢ikan unsur, ailelerin ekonomik kosullarmin dikkate alinmasidar.
Bir 6gretmenin ifadesiyle, “Ogretmen veli arasindaki iletisim ¢cok énemli, ona dikkat edilmeli. Maddi
ve manevi agidan da velileri yoracak etkinliklerden kagimilmali” (X7), aile katilimini sinirlayan
unsurlar arasinda ekonomik yiikiin énemli bir yer tuttugunu gostermektedir. Benzer sekilde, “Aile
katiliminda yapilan etkinliklerin biitcesinin bakanlk tarafindan karsilanmas: ailelerin daha zengin
etkinlikler yapmasimi saglayabilir” (X4) ifadesi, devlet desteginin aile katiliminin niteligini artirict bir
unsur olabilecegini ortaya koymaktadir. Tokat gibi bolgelerde sosyo-ekonomik farkliliklar belirgin
oldugu igin, ailelerin maddi yiikiimliiliikkler nedeniyle etkinliklere katilimda g¢ekimser kalabildigi
goriilmektedir. Bu baglamda ekonomik destek mekanizmalarinin gelistirilmesi, hem kirsal hem kentsel
mekanlarda aile katilimini gii¢lendiren 6nemli bir strateji olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ikinci 6nemli tema iletisimdir. Ogretmenlerin gériisleri, aile katilimmin niteligini belirleyen en kritik
unsurun saglikli bir 6gretmen-veli iletisimi oldugunu gostermektedir. “En basta ogretmenlerin aylik
biiltenlerle bilgiler vermesi gerekir. Velilerle iletisime gegerek eksik oldugu ydnde aile katilimi
yapmasi istenir” (X6) ifadesi, iletisimin siirekliligini ve planli bir yaklasim gerekliligini ortaya
koymaktadir. Ayrica, “Velilerle iyi bir iletisim kurulmasi” kodu (f=5), aile katiliminin yalnizca etkinlik
diizenlemekten ibaret olmadigni, aynt zamanda siirekli bir bilgi paylasimi ve giiven iliskisi
gerektirdigini vurgulamaktadir. Tokat 6rneginde, 6zellikle kirsal alanlarda yasayan ailelerle iletisim
kurmanin mekansal engelleri (ulasim zorluklari, zaman kisitlilig1 vb.) géz oniinde bulunduruldugunda,
bu stirecin daha yaratict yontemlerle desteklenmesi gerektigi anlagilmaktadir. Aile ziyaretleri (f=2) bu
acidan kritik bir ara¢ olarak goriilmektedir; 6gretmenlerin aile ortamina gitmesi, hem sosyal baglari
giiclendirmekte hem de mekansal aidiyet iligkisini kuvvetlendirmektedir.

237



Sinif Ogretmenleri Agisindan Okul Cevre Baglaminin Degerlendirilmesi

Ucgiincii tema olan egitim, ailelerin bilinglendirilmesi ve siirece aktif katilimlarinin artirilmasi agisindan
onem tasimaktadir. “Aile katiliminin daha nitelikli hale getirilebilmesi igin velilere egitim seminerleri
diizenlenerek aile katiliminin onemi vurgulanabilir”’ (X3) ifadesi, ailelerin pedagojik agidan
desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica “Velilerin bilinglendirilmesi i¢in seminer veya
konferanslar diizenlenebilir. Aile ziyaretleri ile konunun 6nemi anlatilabilir” (X15) ifadesi, bu siirecin
yalnizca okulla sinirli kalmayip, sosyal ¢evrede de devam ettirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Egitim temas1 kapsaminda 6ne ¢ikan bir diger dnemli nokta ise etkinliklerin velilerden goriis alinarak
planlanmasidir (£=3). “Ogretmen aile katilimi ¢alismalarim planlarken velilerden de yardim alarak
yaratici etkinliklere beraber karar verebilir” (X13) ifadesi, ailelerin yalnizca pasif katilimcilar degil,
stirecin aktif ortaklar olarak goriilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu noktada dikkat ¢eken bir bulgu
da etkinliklerin ¢esitlendirilmesi Onerisidir. “Genel olarak aile katiluvmi denilince velilerimiz sumf ici
etkinlikler planlamaktadir. Bunun yerine okul disinda daha sosyal, dogayla i¢ ice etkinlikler, kurum
ziyaretleri ya da meslek tamtimlart yapilabilir” (X11) ifadesi, aile katilimmin mekansal boyutunu
acikca gostermektedir. Tokat Orneginde okul disi etkinliklerin — Ornegin piknik, tiyatro, spor
faaliyetleri (X12) — aile katilimin1 daha cazip hale getirdigi anlasilmaktadir. Bu tiir etkinlikler hem
cocuklarin farkli mekanlarda 6grenme deneyimleri kazanmasini saglamakta hem de aile-okul iliskisini
smif ortaminin disina tagiyarak sosyal c¢evreyle biitlinlestirmektedir. Egitim cografyasi agisindan bu
bulgular, aile katiliminin yalnizca okul i¢i bir siire¢ degil, ayn1 zamanda toplumsal mekénlarda aidiyet
duygusunu giiclendiren bir etkilesim oldugunu gdstermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglarina bakildiginda aile katiliminin iletisim ve motivasyon noktasinda
Ogretmenlere katki sagladigi, saglikli bir iletisim ortamina zemin hazirladigi, 6gretmenin
Ogrencilerini daha iyi tanimalarina imkan sagladigi, okul aile is birligine olanak sagladigi
goriilmektedir. Aile katilimi siirecinde ogretmenlerce Ogrencilere ev etkinliklerinin
verilmesinin onemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler tarafindan 6grencilerine
aileleri ile birlikte ev ortaminda yapabilecekleri ¢alisma ve etkinlikler vermeleri ailelerin
cocuklarmin okulda neler yaptiklarina dair bilgi sahibi olmalarina, ¢ocuklarinin egitim
hayatina katilmalarina ve okul-aile is birligi saglanmasina (Oktay, 2002) destek olmasi
noktasinda oldukca 6nemlidir. Bunun ailelerin ¢ocuklarinin okul yasamlarina katilmama veya
ogretmen ile iligkilerinin istenen diizeyde olmamasina iligkin kaygilarinin giderilmesinde
Oonemli bir asama oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenler aile katilm faaliyetlerinin dgrencilerin kalici  6grenmelerine ve
ozglivenlerine destek olduguna inanmaktadir. Bu zaman zarfinda Ggrencilerin, aile ve
Ogretmenlerin yeni seyler Ogrendiklerini ifade etmislerdir. Calismadan elde edilen bilgi
Saglam ve Caligkan’in (2017) ortaya koydufu calismanin sonuclar1 ile benzer ydnler
gostermektedir. Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin; aile katilimi ¢alismalarinin ¢ocuklar
icin son derece onemli oldugunu diisiindiikleri, cocuklarin 6zgiivenini artirdigi, ebeveyn-
cocuk-6gretmen iliskisini kuvvetlendirdigi tespit edilmistir.

Ev ve okul arasindaki kurulan yakin iliski hem ebeveyn ve 6gretmenin ¢ocugun
yetenekleri hakkinda dogru bilgi edinmesini hem de ¢ocugun basarist igin birlikte ¢alisma
devamliligini ve biitiinliiglinli saglamak agisindan dnemlidir. Ailelerin katilim ¢aligmalart ile
cocuklarin kendilerini giivende ve desteklenmis hissetmeleri de saglanmaktadir. Okul 6ncesi
egitimde en iyi yaklasim, ¢ocugu tek basina birey olarak degil, aile ile birlikte ele alan
yaklagimdir. Bu nedenle aile katilim g¢aligmalart 6nemli goriilmektedir (Aral, Kandir ve
Yasar, 2002; Beaty, 2000; Kostelnik ve digerleri 2004; Erkan 2010; Catron ve Allen 2003;
Temel, 2008).

Aragtirmada farklt nedenlerle ailelerin okul disinda yapilan etkinlikleri tercih
etmedikleri, genellikle smif icinde yapilan etkinlikleri segtikleri dogrultusunda 6gretmen
goriigleri tespit edilmistir. Buna neden olan durumlar arastirildiginda, ulasim sorunlari,
velilerin sinif dis1 etkinliklere karst on yargili olmalari, velilerin ¢alisma sartlarinin,
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saatlerinin uygun olmamasi gibi goriislere ulasilmistir. Bunun sebebi okul dis1 6grenmenin
yaygin olmamasi, okul oncesi dgretmenlerinin bu etkinlikleri yapacaklari zaman ailelere
gerekli bilgiyi vermemesi ve Ogretmenlerin okul idaresi ve wvelilerle istenen Olgiide
isbirligine gitmemesi olabilir. Idarecilerin okul dis1 etkinliklere izin vermeme gibi bazi
nedenler ailelerin sinif i¢inde yapilan etkinlikleri daha c¢ok tercih etmeye yoneltmis olabilir.

Ogretmenler ilk olarak dgrencisi okul dncesi egitim almis olan velilerin, okuldncesi
egitimi almamis velilere gore daha ilgili olduklarin1 ve egitime daha aktif dahil olduklarini
ifade etmislerdir. Bu ifadeyi aktaran Ogretmenler Ggrencisi okul Oncesi egitime katilan
velilerin okulla daha i¢ ige olduklarini, okula baglilik gosterdiklerini, kendilerine verilen
vazifeleri daha fazla ciddiyetle yaptiklari, okulla etkili iletisim konusunda daha fazla basarili
olduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar sdylemlerinde bu velilerin okul idaresi, veliler ve
ogretmenlerle etkilesim kurma noktasinda daha aktif ve etkili olduklarini ve bu velilerin daha
pozitif, iliskilerde yumusak ve isbirligine daha agik oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler
genellikle bu velilerle ileriye doniik hedef ve planlamalarin1 daha rahat paylasabildikleri ve
velilerden daha fazla katki aldiklarin1 sdylemislerdir. Sahin (1996) tarafindan yapilan ¢aligma
sonuclarina bakildiginda, aile katilim faaliyetlerine iliskin olarak ebeveynlerin okulu ve
cocuklarin1 daha iyi tanidiklari, okul-aile isbirliginin daha da gii¢lendigi ayrica aile katilim
faaliyetlerinin devam etmelerini istedikleri ortaya ¢ikmaistir.

Aile katilimimi artirmak ve aile katilimin daha etkin olmasi ve istenen verimin
alimmasi i¢in maddi yetersizliklerin ortadan kaldirilmasi ve veliyi fazla zorlayacak maliyeti
yiiksek etkinliklerden kac¢inilmasinin 6nemli oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir. Okullarin
maddi yonden desteklenmesinin sonuca olumlu katki saglayacagi katilimcilar tarafindan
ortaya konmustur. Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenler aile katilimi ¢aligmalari
devam ederken aileden kaynakli bir takim problemler yasadiklarmi belirtmislerdir. Ozellikle
bu siirecte Ogretmenler velinin ilgisiz olmasi, iletisim sorunlarinin varlifi ve Onyargi,
velinin i¢ine kapanik ve utangac¢ tavirlar sergilemesi ve ailenin maddi imkansizliklar1 gibi
konularda sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug¢ alanyazindaki diger ¢aligmalarin
bulgulariyla da ortiismektedir. Bilaloglu ve Arnas (2019) arastirmalarinda 6gretmenlerin aile
katilimu ile ilgili beklenen derecede bilgi diizeyine sahibi olmadiklarini bu nedenle gerek
ogretmenlerin gerekse de idarecilerin aile ile iletisim problemleri ve kopmalar yasamasina
sebep oldugunu ortaya cikarmistir. Benzer olarak Toran ve Ozgen (2018) ise dgretmenlerin
anne-babalarin yogun calisma sartlar1 sebebiyle aile katilim faaliyetlerine yeterince zaman
ayrramadiklarini, ailelerin, aile katilimi1 ¢aligmalar1 ile ilgili bilgilerinin beklenen diizeyde
olmamasi sebebiyle aile katilim c¢aligmalarina ilgi gdsterememe gibi problemler yasadiklarini
ifade etmislerdir. Benzer seklide Kilig¢ (2015) da Ogretmenlerin aile katilimi faaliyetleri
dahilinde karsilagtiklar1 en belirgin problemin ailelerin bu tiir ¢alismalara katilmalar
noktasinda son derece isteksiz olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ersen (2020) ise yaptigi
arastirmada oOgretmenler ve idareciler yoniinden ekonomik sartlarin ve buna paralel
bilingsizligin aile katilim faaliyetlerine engel olusturdugunu ifade etmektedir. Kolay (2004)
da ailelerin maddi smirliliklarinin okuldaki egitim faaliyetlerine dahil olmasina mani olan
baslica nedenlerden biri oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmada aile katilimmin saglanmasinda okul-aile-idare iletisiminin olduk¢a 6nemli oldugu
stirecten fayda saglanmasi i¢in dgretmenlerin aile iletisimine 6nem vermeleri gerektigi, aile katilimin
degerli oldugu, bu siiregte yasanacak olumsuzluklarin iletisim problemlerine neden olacagi sonuglarina
varilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

The issue of parental involvement in early childhood education has long been recognized as a
crucial determinant of children’s cognitive, social, and emotional development. However,
when examined through the lens of educational geography, it becomes evident that parental
involvement is not solely a pedagogical practice but a multifaceted phenomenon shaped by
geographical conditions, socio-economic structures, and the surrounding social environment.
This study, conducted in Tokat, Turkey, aims to explore how these contextual factors
intersect with teachers’ perceptions of parental involvement and how such dynamics influence
the quality of early childhood education.

The research adopts a qualitative phenomenological approach, seeking to capture the lived
experiences and interpretations of preschool teachers regarding parental involvement. Data
were collected through semi-structured interviews with fifteen teachers working in various
preschool institutions in the city center of Tokat. The data were subjected to content analysis,
enabling the emergence of themes and codes that reflect the complex interplay between
family participation and children’s development, teacher motivation, and the school-
community relationship. The findings reveal that active parental involvement significantly
enhances children’s self-confidence, fosters a sense of responsibility, encourages positive
attitudes toward schooling, and supports emotional development. By contrast, the absence of
family participation was associated with weakened feelings of school belonging, social
withdrawal, diminished self-confidence, and reduced academic performance. Teachers
emphasized that parental involvement also strengthens communication between school and
family, facilitates a deeper understanding of the student, and contributes to their own
professional motivation and satisfaction.

Moreover, the study highlights that the quality of parental involvement is contingent upon
broader socio-economic and environmental factors. Teachers pointed out the importance of
providing material resources to support family engagement, avoiding activities that impose
financial burdens, and establishing sustainable communication channels with parents. They
further suggested that seminars, family visits, and more diverse activities would make
parental involvement more inclusive and effective. These suggestions underscore that family
participation is deeply embedded in the social geography of the community, where economic
disparities, cultural practices, and spatial opportunities either foster or constrain collaborative
educational practices.

From a theoretical perspective, the findings of this study align with the literature that
emphasizes the significance of social capital, spatial belonging, and social cohesion in
educational processes. Parental involvement, in this sense, can be understood as a mechanism
that not only facilitates children’s holistic development but also strengthens the ties between
families, schools, and local communities. The Tokat case illustrates how the interaction
between geographical context and social environment directly shapes the practices and
perceptions of parental involvement. Therefore, this research contributes to the field of
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educational geography by situating family participation within a broader
framework that accounts for regional socio-economic realities and cultural
dynamics.

In conclusion, the study demonstrates that reinforcing parental involvement in early
childhood education is critical for achieving educational equity and sustainability. It
underscores the need for policies and practices that consider geographical disparities and
socio-economic diversities, ensuring that family participation is not treated as a uniform
expectation but as a process that must be adapted to the contextual realities of each
community. By foregrounding the geographical and social dimensions of parental
involvement, the research provides valuable insights for educators, policymakers, and
researchers aiming to enhance the quality and inclusiveness of early childhood education in
Turkey and beyond.
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