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OZET

Bu arasgtirma, Ogrencilerin din egitimine yonelik
tutumlarint okul tiirii, cografi bolge, aile yapisi ve bireysel
inang baglaminda incelemektedir. Calismada, 30 6grenci ile
yapilan goriigmeler dogrultusunda din egitiminin algilanist
degerlendirilmistir. Bulgular, okul tiirliniin din egitimine
yonelik  tutumlart  6nemli  Olgiide  sekillendirdigini
gostermektedir. Imam Hatip Lisesi 6grencileri din egitimini
zorunlu ve kapsamli olmasi gereken bir siire¢ olarak
degerlendirirken, anadolu lise 6grencileri daha elestirel ve
istege bagli bir yapidan yana olduklarini ifade etmistir. Cografi
bolgeler acisindan degerlendirildiginde, biiyliksehir 6grencileri
daha sorgulayict ve Ozgiirliik¢ii bir bakis agisina sahipken,
kirsal bolgelerde Ogrencilerin - din  egitimini  kiiltiirel
kimliklerinin ~ ayrilmaz bir parcasi olarak  gordiigi
belirlenmistir.

Ogrenciler arasinda miifredatin igerigi, ogretim
yontemleri ve din egitiminin zorunlu olup olmamasi konusunda
farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Bazi 6grenciler miifredatin tek
tip bir bakis agisiyla sunuldugunu elestirerek daha kapsayici bir
icerik talep ederken, bazilart mevcut sistemin yeterli oldugunu
diisinmektedir. Ayrica, 6gretim yontemlerinin daha interaktif
hale getirilmesi ve ezbere dayali modelin degistirilmesi
gerektigi ifade edilmistir.

Sonug olarak, din egitiminin daha esnek ve kapsayici
hale getirilmesi gerektigi goriilmektedir. Ogrencilerin farkli
diinya goriislerine sahip olmasi gbéz Oniine alinarak, din
egitiminin bireysel tercihlere daha fazla alan taniyan bir yapiya
doniistiriilmesi Onerilmektedir. Miifredatin ¢esitlendirilmesi,
Ogretim yontemlerinin gelistirilmesi ve zorunluluk konusunda
esneklik saglanmasi, daha etkili bir din egitimi modeli
olusturulmasina katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeleri: Din Egitimi, Ogrenci Gériisleri, Okul
Tiirli, Cografi Bolge, Miifredat, Bireysel Inang.

ABSTRACT

This study examines students' attitudes toward
religious education in the context of school type, geographical
region, family structure, and individual beliefs. The study
evaluates perceptions of religious education through interviews
conducted with 30 students. Findings indicate that school type
significantly shapes students’ attitudes toward religious
education. Imam Hatip High School students consider religious
education to be a necessary and comprehensive process,
whereas Anatolian high school students adopt a more critical
stance, advocating for a more optional structure. In terms of
geographical distribution, students in metropolitan areas
exhibit a more questioning and liberal perspective, while those
in rural areas view religious education as an integral part of
their cultural identity.

Students express diverse opinions on the curriculum
content, teaching methods, and the obligatory nature of
religious education. Some criticize the curriculum for
presenting a singular perspective and demand a more inclusive
approach, whereas others find the current system adequate.
Additionally, there is a strong preference for making teaching
methods more interactive and reducing the reliance on rote
learning.

In conclusion, religious education should become more
flexible and inclusive. Given the diverse worldviews of
students, religious education should be adapted to allow greater
individual choice. Diversifying the curriculum, improving
teaching methodologies, and ensuring flexibility regarding
compulsory religious education will contribute to a more
effective religious education model.

Keywords: Religious Education, Student Perceptions, School
Type, Geographical Region, Curriculum, Individual Belief.


https://orcid.org/0009-0004-3540-9284




Imam Hatip ve Anadolu Lise Ogrencilerinin Din Egitimine Yénelik Tutumlari: Cografi ve
Sosyo-Kiiltiirel Bir Analiz

Giris

Din, bireylerin inang sistemlerini, ahlaki degerlerini ve yasam bi¢imlerini sekillendiren temel bir
olgudur. Toplumsal yapilar i¢erisinde din, bireylerin diinyay1 anlamlandirmalarinda ve sosyal iligkilerini
yonlendirmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Kulak, Cakir ve Nebil, 2024). Genel anlamda din,
insanin dogaiistii bir varlik veya gii¢ ile iliskisini, kutsal kabul edilen kurallar ¢ergevesinde diizenleyen
bir inang ve yasam sistemi olarak tanimlanabilir (Tosun, 2001). Din egitimi ise, bireyin dini bilgi, inang
ve pratikleri anlamasini ve igsellestirmesini saglayan bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Ancak din
egitiminin igerigi ve yontemi, egitim politikalarina, kiiltiirel yapiya ve cografi farkliliklara bagli olarak
degiskenlik gosterebilmektedir (Bayrakdar, 2020).

Din egitimi, bireylerin dini bilgiye erisimini saglarken ayni zamanda onlarin dini kimlik ve aidiyet
duygularmi gelistirmeye yonelik bir islev gormektedir. Toplumlarin kiiltiirel, sosyolojik ve cografi
yapilarindaki farkliliklar, bireylerin din egitimine yonelik tutumlarimi belirleyen Snemli faktorler
arasinda yer almaktadir. Tiirkiye'de egitim sisteminde farkli okul tiirleri icinde din egitimi farkli
sekillerde ele alimmaktadir. Imam Hatip Liseleri (IHL) agirlikli olarak dini derslerin miifredatta daha
genis yer buldugu kurumlarken, anadolu liselerde din egitimi genel miifredat kapsaminda daha smirl
diizeyde sunulmaktadir. Bu durum, 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlarinda farklilasmalara yol
acabilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlarinin yalnizca egitim aldiklar
okul tirti ile degil, aym zamanda yasadiklar1 cografi bolge, aile yapisi, sosyo-ekonomik durum ve
kiiltiirel ¢evre ile de sekillendigi sdylenebilir. Tiirkiyenin farkli bolgelerinde sosyo-kiiltiirel yapidaki
degisimler, 6grencilerin din egitimine yonelik algilarin1 ve yaklagimlarini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.
Bu noktada, farkli cografi bolgelerde egitim gdren imam Hatip ve anadolu lise grencilerinin din
egitimine yonelik tutumlarimin kargilagtirmali bir analizle ele alinmasi, konunun daha iyi anlasilmasina
katki saglayacaktir.

Aragtirmanin temel amaci, Tiirkiye’de farkli okul tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerin din
egitimine yonelik tutumlarini, cografi ve sosyo-kiiltiirel degiskenler baglaminda analiz etmektir.
Aragtirmada, Imam Hatip ve anadolu lise &grencilerinin din egitimi algilar arasindaki farkliliklarin
ortaya konulmasi, bu farkliliklarin hangi faktdrlerden etkilendiginin incelenmesi ve bolgesel
degiskenlerin roliiniin degerlendirilmesi hedeflenmektedir.

Aragtirmanin 6nemi, din egitimi politikalarinin ve uygulamalarinin gelistirilmesine katki saglama
potansiyelinden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin din egitimine ydnelik tutumlarinin anlasilmasi, egitim
sisteminde farkli okul tiirlerinin din egitimi perspektifleri agisindan nasil bir etki olusturdugunu
belirlemeye yardimer olabilir. Ayrica, ¢alismanin sosyo-kiiltiirel ve cografi farkliliklart gz 6ntinde
bulundurmasi, din egitimi iizerine yapilan arastirmalara yeni bir perspektif sunarak, bolgesel
farkliliklarin egitim politikalarina nasil yansidig1 konusunda 6nemli veriler saglayacaktir. Bu aragtirma,
Tiirkiye’nin farkli cografi bolgelerinde 6grenim géren Imam Hatip ve anadolu lise 6grencilerinin din
egitimine yonelik tutumlarini incelemektedir. Calismada, 6grencilerin din egitimine yonelik algilar1 ve
bu algilar etkileyen cografi, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik faktorler degerlendirilecektir.

Aragtirmanin kapsamu, belirli illerdeki Imam Hatip ve anadolu lise 6grencileriyle sinirli olup, veri
toplama siirecinde anket ve miilakat yontemleri kullanilacaktir. Calismada, 6grencilerin kisisel dini
egilimleri, aile yapilar1 ve gevresel faktorleri detayl bir sekilde ele alacaktir. Oncelikle, ¢alismanin
orneklemi Tiirkiye genelini tam olarak temsil edemeyebilir ve sadece belirli iller {izerinden yapilan
analizler, lilke geneline genellenebilirlik konusunda kisith kalabilir. Ayrica, 6grencilerin din egitimine
yonelik tutumlarim belirleyen diger bireysel faktorler (kisisel inang ge¢misi, dini pratikler, 6gretmen
etkisi vb.) tam anlamiyla ol¢iilemeyebilir. Bu sinirliliklara ragmen, arastirmanin sonuglar1 din egitimi
politikalarinin sekillendirilmesine katki saglayabilecek dnemli ¢ikarimlar sunacaktir. Cografi ve sosyo-
kiiltiirel farklhiliklarin din egitimi {izerindeki etkisini analiz etmek, egitim alaninda yapilacak yeni
caligmalara zemin hazirlayacaktir.
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Amag ve Yontem

Arastirma, Imam Hatip Liseleri ve anadolu liselerde 6grenim géren dgrencilerin din egitimine
yonelik goriislerinin cografi ve sosyo-kiiltiirel faktorler acgisindan karsilastirmali olarak incelemeyi
amaclamaktadir. Bu dogrultuda, arastirmada kullanilan yontem ve teknikler titizlikle secilmis ve
uygulanmistir. Bu arastirma, Imam Hatip ve anadolu lise ogrencilerinin din egitimine yonelik
tutumlarinin cografi ve sosyo-kiiltiirel faktdrler agisindan incelenmesini amacglayan betimsel bir
caligmadir. Nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, belirli bir
zaman diliminde bireylerin veya gruplarin tutum ve algilarini belirlemek i¢in kullanilan bir yaklagimdir.
Arastirmanin evrenini, belirlenen cografi bolgedeki Imam Hatip Liseleri ve anadolu liselerde égrenim
gdren dgrenciler olugturmaktadir. Orneklem, tabakali drnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu
yontem, ¢alisma evreninin heterojen yapisini dikkate alarak, 6grencilerin bulunduklar1 okul tiiriine, yas
grubuna ve cografi bolgeye gére dengeli bir dagilim saglamak amaciyla kullanilmistir. Orneklem
biiytikliigi, istatistiksel giiciin yeterli olmasi i¢in hesaplanarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplamak
icin goriisme teknigi kullanilmigtir. Gorlisme formu, 6grencilerin din egitimine yonelik goriisleri, sosyo-
kiiltiirel faktorleri ve cografi etkenleri kapsayan sorular icermektedir. Gorlisme, uzman goriisleri alinarak
gecerlik ve gilivenirligi test edilmistir. Toplanan verilerin analizinde nitel veri analiz y&ntemleri
kullanilmgtir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirmada elde edilen bulgular ayrmntili bir sekilde ele alinmis, imam Hatip Lisesi
ve anadolu lise 6grencilerinin din egitimine yonelik goriisleri, cografi ve sosyo-kiiltiirel faktorler
baglaminda incelenmistir. Bulgularin analizinde goriigme verileri kullanilarak ¢esitli temalar
olusturulmus ve yorumlanmastir.

Arastirmada toplamda 30 6grenci ile goriisme gergeklestirilmistir. Katilimeilari 15’ Imam Hatip Lisesi,
15’1 ise anadolu lise 6grencilerinden olugmaktadir.

Tablo 1. Arastirma Katilan Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Sayi Yiizde (%)
Lise Tiirii Imam Hatip 15 %50
Anadolu lise 15 %50
Cinsiyet Erkek 18 %60
Kiz 12 %40
Yas Dagilinm 16 Yas 8 %27
17 Yas 12 %40
18 Yas 10 %33
Gelir Grubu Diisiik 9 %30
Orta 15 %50
Yiiksek 6 %20
Ebeveyn Egitim Ilkokul 12 %40
Durumu Lise 11 %35
Universite 7 %25
Yasamilan Bolge Biiytiiksehir 15 %50
Orta Biiytikliikteki Sehir 9 %30
Kirsal 6 %20

Ogrencilerin yas araligi 16 ile 18 arasinda degismekte olup, biiyiik cogunlugu lise son smnifta
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egitim gormektedir. Cinsiyet dagilimi incelendiginde, katilimecilarin %60°1 erkek, %40’1 ise kiz
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlar1 degerlendirildiginde,
%30’unun diisiik gelir grubuna, %50’sinin orta gelir grubuna ve %20’sinin yiiksek gelir grubuna mensup
oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin egitim diizeyleri agisindan bakildiginda, %40’ 1in1n ilkokul, %35’inin
lise, %25’inin ise iiniversite mezunu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 bdlge agisindan
dagilimi incelendiginde, %50’sinin biiyiiksehirlerde, %30 unun orta biiytikliikteki sehirlerde, %20’sinin
ise kirsal bolgelerde yasadigi goriilmiistiir. Aile yapilart ve dini yonelimler agisindan farkliliklar
gdzlemlenmis olup, Imam Hatip dgrencilerinin biiyiik cogunlugu daha dindar ailelerden gelirken,
anadolu lise dgrencilerinin aile yapilarinda sekiiler veya farkli inang pratiklerine sahip bireylerin daha
fazla oldugu belirlenmistir.

Okul tiirti, 6grencilerin akademik ve kisisel gelisim siireglerinde belirleyici bir faktdr olup,
ozellikle din egitimi gibi hassas konular iizerinde 6nemli etkiler yaratmaktadir. Farkli egitim modelleri
ve miifredat yaklagimlari, 6grencilerin dini degerlere, inang sistemlerine ve ahlaki tutumlaria yonelik
algilarim sekillendirmektedir. imam Hatip Liseleri, din egitiminin yogun oldugu bir yap1 sunarken,
anadolu liselerde din egitimi daha genel ve sinirli bir gergevede ele alinmaktadir. Bu durum, 6grencilerin
din egitimine yonelik tutumlarinda farklilasmalara yol a¢gmakta, ayni zamanda bireylerin inang
sistemlerine bakis acilarmi ve dini kimlik gelisimlerini de etkilemektedir. Ogrencilerin aile yapilari,
sosyo-kiiltiirel cevreleri ve kisisel inanclar1 da okul tiiriiyle birleserek, din egitimine yonelik farkli algilar
olusturmaktadir. Bu baglamda, okul tiirlinlin 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlarini nasil
etkiledigini anlamak, egitim politikalariin daha kapsayict ve etkili sekilde sekillendirilmesine katki
saglayacaktir.

Tablo 2. Okul Tiiriiniin Din Egitime Katkisina iliskin Tema, Alt Tema Analizi

Tema Alt Tema Frekans
Okul Tiiriiniin Din Egitimine | Imam Hatip - Anadolu lise 12
Etkisi Farkliliklari
Ogrencilerin Okul 10
Secimindeki Motivasyonlar1
Miifredatin Din Egitimi Zorunlu ve Se¢meli Din 10
Uzerindeki Rolii Dersleri
Ders Iceriklerinin 8
Degerlendirilmesi
Aile Yapisinin Okul Tiirtiyle | Dindar ve Sekiiler Ailelerin 8
Etkilesimi Etkisi
Ailelerin Okul Se¢imi 7
Uzerindeki Rolii
Bireysel inang ve Okul Tiirii | Kisisel inanglarin Okul 6
Sec¢imi Uzerindeki Etkisi
Arkadag Cevresinin Din 5
Egitimine Etkisi
Ogrencilerin Din Egitimine Ders Igeriklerinin Algilanist 14
Bakis Acisi Din Egitiminin Kisisel 12
Gelisime Etkisi

Okul tiirliniin din egitimine etkisini inceleyen arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin egitim
aldiklar1 okul tiirtine bagli olarak farkli tutumlar ve algilar gelistirdigini gostermektedir. Tablo
incelendiginde, Imam Hatip Lisesi 6grencileri ile anadolu lise 6grencileri arasindaki farkliliklarin sadece
ders miifredatiyla sinirli kalmadigi, ayni zamanda 6grencilerin kisisel inanglari, aile yapilari ve sosyo-
kiiltiirel ¢evreleriyle de baglantili oldugu goriilmektedir. Katilimcilar arasinda 6ne ¢ikan en belirgin
noktalardan biri, Imam Hatip 6grencilerinin din egitimine daha olumlu ve destekleyici bir perspektifle
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yaklagirken, anadolu lise 6grencilerinin din egitimine yonelik daha sorgulayict ve elestirel bir tutum
sergilemeleridir. Ogrencilerden biri, imam Hatip’te almis oldugu egitimin kendisini manevi olarak
gelistirdigini belirterek, “Burada 6grendiklerim sadece bilgi degil, ayn1 zamanda hayatima yon veren
degerler oldu” ifadesini kullanirken, anadolu lise 6grencilerinden biri ise din egitiminin igeriginin daha
tarafsiz olmasi gerektigini savunarak, “Din egitimi verilmeli ama herkesin inanglarina gore esnek bir
yapida olmali, su anki sistem bana ¢ok tek tarafli geliyor” seklinde diislincelerini ifade etmistir.

Ogrencilerin okul tiiriine gore din egitimine bakis agilarindaki farkliliklarin bir diger nedeni de
miifredatin kapsamu ve igerigidir. Imam Hatip Lisesi Ogrencileri, din derslerinin ayrintili ve
derinlemesine islendigini, bu durumun onlarin dini kimliklerini giiclendirdigini ve inang¢larin1 daha
saglam temellere oturtmalarini sagladigini belirtmistir. Bu noktada, bir katilime1 su ifadeleri kullanmustir:
“Burada 06grendigim bilgiler bana sadece teorik bir sey katmiyor, ibadetlerimi bilingli yapmami
sagliyor”. Buna karsilik anadolu lise 6grencileri, din derslerinin daha genel ve yiizeysel islendigini,
bunun da onlarin konuya daha mesafeli yaklagsmasina neden oldugunu dile getirmistir. Anadolu lise
Ogrencilerinden biri bu konuyu soyle o6zetlemistir: “Derslerde daha ¢ok bilgi veriliyor ama nasil
uygulanacagi anlatilmiyor, bu yilizden benim i¢in fazla anlam ifade etmiyor”. Bu ifadeler, okul tiiriiniin
Ogrencilerin din egitimini nasil icsellestirdigi konusunda belirleyici bir rol oynadigini ortaya
koymaktadir.

Aile yapismin okul tiiriiyle olan iligkisi de 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlarini etkileyen
onemli bir faktor olarak ortaya gikmaktadir. imam Hatip 6grencilerinin biiyiik gogunlugunun dindar
ailelerden geldigi, bu nedenle okulda verilen egitimin aile i¢i degerlerle biiyiik Olgiide Ortiistiigli
goriilmektedir. Bir 6grenci bu durumu su sekilde dile getirmistir: “Evde 6grendigim seyleri okulda daha
detayl1 bir sekilde 6greniyorum, ailemle paylastigim inanglar burada daha da pekisiyor”. Buna karsilik,
anadolu lise 6grencilerinin ailelerinin daha sekiiler yapida oldugu ve bu durumun 6grencilerin din
egitimine mesafeli yaklagmalarina neden oldugu tespit edilmistir. Anadolu lise grencilerinden biri bu
konuda g0yle konusmustur: “Benim ailem ¢ok dini bir yapiya sahip degil, o yiizden okulda gordiigiim
dersler bana fazla anlamli gelmiyor, ¢iinkii zaten giinliik hayatimda dinle ¢ok i¢ i¢e degilim”. Bu ifadeler,
Ogrencilerin din egitimine yonelik algilarinin yalmizca okul miifredatiyla sinirli kalmadigini, ayni
zamanda aile yapilariin da bu siiregte belirleyici bir faktér oldugunu gostermektedir.

Bireysel inang ve okul tiirii arasindaki iliski de 6grencilerin din egitimine yonelik bakis agilarini
sekillendiren bir diger 6nemli etkendir. Imam Hatip Lisesi 6grencileri arasinda bireysel inanglarini okul
miifredatiyla daha biitiinlesik bir sekilde ele alanlarin oranmin yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Bu
ogrenciler, okulun kendilerine sundugu din egitimiyle birlikte bireysel inanglarin1 daha giiglii bir sekilde
yasadiklarini belirtmistir. Bir 6grenci bunu su sekilde ifade etmistir: “Okulum bana sadece bilgi
vermiyor, aynt zamanda inancimi daha bilingli yasamama da yardimci oluyor”. Buna karsilik, anadolu
lise 6grencileri arasinda bireysel inanglarini okuldan bagimsiz bir sekilde gelistirdigini belirtenlerin orani
daha fazladir. Bir katilimci bu durumu soyle 6zetlemistir: “Ben kendi inang yolculugumu kendim
belirlemek istiyorum, okulun bana ne dgretecegiyle ¢ok ilgilenmiyorum”. Bu ifadeler, bireysel inanglarin
okul miifredatiyla ne kadar oOrtiistiiglinlin, 6grencilerin din egitimine ydnelik tutumlarmi nasil
sekillendirdigini gézler oniine sermektedir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik algilari, yalmzca miifredat veya aile yapisiyla degil, aym
zamanda sosyal ¢evreleriyle de sekillenmektedir. Arkadas ¢evresinin din egitimine bakis agisina olan
etkisi, ozellikle anadolu lise 6grencileri arasinda belirgin bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bir
anadolu lise 6grencisi arkadas ¢evresinin din egitimine bakisini su sekilde agiklamaktadir: “Cevremdeki
insanlarin ¢ogu din dersleriyle ¢ok ilgili degil, hatta bazen gereksiz buluyorlar. Bu da benim derslere
ilgimi azaltiyor”. Buna karsilik, Imam Hatip Lisesi dgrencilerinde arkadas cevresinin din egitimine
yonelik daha destekleyici oldugu goriilmektedir. Bir 6grenci bunu sdyle ifade etmistir: “Burada hepimiz
ayni hedef dogrultusunda egitim aliyoruz, arkadaslarimla birlikte dini konular1 tartigmak ve gelistirmek
benim i¢in ¢ok degerli”. Bu durum, 6grencilerin okuldaki sosyal ¢evrelerinin, din egitimine yonelik
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tutumlarint dogrudan etkileyebilecegini gostermektedir.

Ogrencilerin ders iceriklerine yonelik algilari da okul tiiriine bagl olarak farklilik géstermektedir.
Imam Hatip Lisesi 6grencileri ders igeriklerinin detayli ve dgretici oldugunu, ancak bazi konularin daha
fazla islenmesi gerektigini belirtirken, anadolu lise dgrencileri derslerin genellikle sikici ve tarafli
oldugunu dile getirmistir. Imam Hatip Lisesi dgrencilerinden biri ders icerigine yonelik diisiincesini
sOyle ifade etmistir: “Bazi konular ¢ok hizli gegiliyor, aslinda daha fazla detay verilse ¢ok daha iyi
olurdu”. Buna karsilik, anadolu lise 6grencisi derslerin tek tarafli oldugunu belirterek “Derslerde hep
ayni bakis agisiyla anlatim yapiliyor, farkli inanglar1 ve diisiinceleri de kapsayacak sekilde olmali”
seklinde goriis bildirmistir. Bu yorumlar, ders igeriklerinin 6grencilerin din egitimine yonelik
tutumlarinda nasil bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Cografi bolgeler, bireylerin kiiltiirel, sosyal ve dini algilarmi sekillendiren 6nemli faktdrlerden
biridir. Farkli bolgelerde yetisen 6grenciler, bulunduklari ¢evrenin dini yapist, ailelerinin inang pratikleri
ve toplumun genel egilimleri dogrultusunda din egitimine farkli perspektiflerden yaklagmaktadir.
Biiyiiksehirlerde egitim goren dgrenciler, ¢ogulcu ve farkli inanglarin bir arada bulundugu bir ortamda
yetistikleri i¢in din egitimine daha sorgulayict ve elestirel bir bakis agisiyla yaklasabilirken, kirsal
bolgelerde yasayan Ogrenciler geleneksel ve dini degerlere daha bagl bir tutum sergileyebilmektedir.
Cografi farkliliklar, ayni zamanda 6grencilerin din egitimi derslerini nasil algiladiklari, ders iceriklerinin
bolgesel beklentilerle ne kadar ortiistigii ve dini kimliklerini nasil insa ettikleri {izerinde dogrudan etkiye
sahiptir. Ornegin, kirsal kesimde yasayan dgrenciler igin din egitimi, giinliik yasamn bir parcasi olarak
kabul edilirken, biiyiiksehirlerde bu egitim daha akademik bir ¢er¢evede degerlendirilmekte ve bireysel
tercihlere bagli olarak anlam kazanmaktadir. Bu farkliliklarin detayli bir sekilde incelenmesi, din
egitiminin her bolgedeki 6grencilere daha etkili ve kapsayici bir sekilde nasil sunulabilecegine dair
6nemli ipuglari saglayacaktir.

Tablo 3. Cografi Bélgelere Gore Din Egitimine Iliskin Tema, Alt Tema Analizi

Tema Alt Tema Frekans
Biiyiiksehirde Din Egitimi Cogulcu Inang Ortami ve 10
Sorgulayici Yaklagim
Biiyiiksehirde Sekiilerlesme 8
Egilimleri

Orta Olgekli Sehirlerde Din
Egitimi

Din Egitiminin Geleneksel ve | 9
Modern Unsurlari
Okul ve Aile Arasindaki 7
Denge
Dini Degerlerin Giiglii Etkisi | 12
Kirsal Kesimde Toplumsal 11
Dinin Rolii

Kirsal Bolgelerde Din Egitimi

Cografyani Dini Inanglara

Bolgesel Kimlik ve Dini Alg1 | 6

Etkisi Cografi Faktorlerin Din 5
Pratiklerine Etkisi
Bolgesel Farkliliklarin Din Egitim Miifredatinin Bolgesel | 8
Egitimine Yansimalari Adaptasyonu
Ogrencilerin Bolgesel 7

Farkliliklara Bakis1
Cografi bolgelerin din egitimi algisi lizerindeki etkisini inceleyen aragtirma bulgulari, 6grencilerin
yasadiklar1 ¢evrenin din egitimine yonelik tutumlarimi belirlemede kritik bir rol oynadigimi ortaya

koymaktadir. Biiyiiksehirlerde, orta 6lgekli sehirlerde ve kirsal bolgelerde yasayan 6grenciler arasinda
belirgin farklar gézlemlenmis, bu farklar din egitiminin algilanma bi¢iminden miifredatin etkisine,
toplumsal yapidan bireysel inanclara kadar genis bir yelpazede ele almmustir. Ogrencilerin ifadeleri,
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cografi faktorlerin din egitimine bakis agilarinda nasil sekillendirici bir rol oynadigini net bir sekilde
gostermektedir. Biiyiiksehirlerde egitim goéren &grenciler, din egitimi konusunu daha genis bir
perspektiften degerlendirme egilimindeyken, kirsal bolgelerdeki 6grenciler din egitiminin toplumsal ve
bireysel kimlik {izerindeki etkisine daha fazla vurgu yapmustir. Orta 6lgekli sehirlerde yasayan dgrenciler
ise bu iki u¢ arasinda, hem geleneksel hem de modern yaklasimlar1 barindiran daha dengeli bir tutum
sergilemistir.

Biiytiksehirlerde din egitimi algisi, daha ¢ok sekiilerlesme egilimleri ve ¢ogulculuk cercevesinde
sekillenmektedir. Farkli inang sistemlerine ve diinya goriislerine maruz kalmanin daha kolay oldugu bu
bolgelerde Ogrenciler, din egitimine yonelik sorgulayict ve elestirel bir bakis acis1 gelistirme
egilimindedir. Ogrencilerden biri bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Burada bir¢ok farkl1 inangtan
insan var, arkadas ¢evremde de din egitimi konusunda ¢ok farkli diigiinceler var. Bu yiizden bana sunulan
bilgiyi sorgulamadan kabul etmek yerine, her yoniiyle degerlendirmeye calisiyorum”. Bu ifade,
biiyliksehirde biiyliyen 6grencilerin din egitimine yonelik daha analitik bir yaklagim gelistirdigini
gostermektedir. Bir bagka 6grenci ise din egitiminin biiyiiksehirlerde daha tarafsiz bir bi¢cimde ele
almmasi gerektigini savunarak, “Din egitimi elbette 6nemli ama burada herkese hitap edecek sekilde
verilmesi lazim. Bazi arkadaslarim farkli inanglara sahip ya da dine mesafeli, onlarin da kendilerini
dislanmis hissetmemesi gerekir” seklinde goriis bildirmistir. Biiyiiksehirlerde yasayan 6grenciler i¢in din
egitimi, sadece bireysel inanglarin gelisimi agisindan degil, ayn1 zamanda toplumsal uyumun saglanmasi
acisindan da dnem arz etmektedir.

Orta Slgekli sehirlerde yasayan 6grenciler ise din egitimi konusunda daha dengeli bir yaklasima
sahiptir. Geleneksel dini degerler ile modern egitim anlayiginin birlestigi bu bolgelerde, 6grenciler hem
ailelerinden gelen dini 6gretileri benimsemekte hem de akademik olarak daha nesnel bir egitim beklentisi
icinde olmaktadir. Bu 6grencilerden biri, “Ailemin bana dgrettikleri ile okulda 6grendiklerim genelde
paralel gidiyor, bu yiizden ¢ok biiyiik bir ¢atisma yagamiyorum. Ama bazen derslerde islenen konularin
biraz daha giincellenmesi gerektigini diisiiniiyorum” diyerek egitim sisteminin modern diinyaya daha iyi
adapte edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bir bagka 6grenci ise okul ve aile arasindaki dengenin
onemini dile getirerek, “Evde annem-babam bana din konusunda hep destek oldu, okulda da dersleri
dinledigimde daha bilingli bir sekilde anliyorum. Ama bazi arkadaslarim aileleriyle okulda 6grendikleri
arasinda celiski yasadiklarini soylityor” seklinde konusmustur. Bu ifadeler, orta olgekli sehirlerde
Ogrencilerin din egitimini biiyiik 6l¢iide destekledigini ancak miifredatin zaman zaman daha ¢agdas bir
bakis agisina ihtiyaci oldugunu ortaya koymaktadir.

Kirsal bolgelerde yasayan 6grenciler arasinda din egitimi algisi, daha ¢ok geleneksel degerler ve
toplumsal kimlik baglaminda ele alinmaktadir. Burada yasayan 6grenciler, din egitimini sadece
akademik bir konu olarak degil, ayn1 zamanda giinliik hayatin ve toplum diizeninin bir parcasi olarak
gormektedir. Bir 6grenci, din egitiminin kirsal kesimde nasil 6nemli bir yere sahip oldugunu su sozlerle
ifade etmistir: “Bizim burada din egitimi hayatimizin bir pargasi. Sadece okulda 6grenmiyoruz, ailemiz,
cevremiz, hatta kdydeki biiyiiklerimiz de bu konuda bize rehber oluyor”. Bu yaklasim, kirsal bolgelerde
din egitiminin bireysel kimligin olusumunda nasil temel bir unsur oldugunu gostermektedir. Bir baska
Ogrenci, din egitiminin toplum igindeki roliine deginerek, “Burada insanlar dini bilgiyi sadece derslerde
O0grenmiyor, camide, ailede, komsular arasinda da paylasiliyor. O yiizden derslerde 6grendiklerimiz
bizim i¢in daha anlamli oluyor” seklinde konusmustur. Kirsal bolgelerde din egitimi, daha ¢ok toplumsal
dayanisma, ahlaki gelisim ve kiiltiirel aktarim baglaminda degerlendirilmekte ve dgrenciler tarafindan
daha icsellestirilmis bir sekilde ele alinmaktadir.

Cografyanin dini inanglara etkisi ise 6grencilerin yasadiklar1 bélgenin dini pratiklerine nasil yon
verdigini gostermektedir. Biiyliksehirlerde bireysel din anlayisi 6n planda olurken, kirsal bolgelerde
toplumsal bir dini aidiyet daha baskindir. Orta 6l¢ekli sehirlerde ise her iki yaklasimin izleri
goriilmektedir. Ogrenciler arasinda bu konudaki goriisler cesitlilik gostermektedir. Bir biiyiiksehir
Ogrencisi, “Ben din konusunda daha 6zgiir olmak istiyorum, burada herkes farkli bir goriise sahip ve
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kimse kimseye baski yapmiyor” seklinde konusarak, biiyiiksehirdeki bireysel inang O6zgiirliigiinii
vurgulamigtir. Buna karsilik kirsal kesimdeki bir 6grenci, “Burada din sadece kisisel bir sey degil,
hepimizi bir arada tutan bir bag. O ylizden din egitimini sadece bilgi olarak degil, yasayarak 6greniyoruz”
diyerek, kirsal bolgelerde dinin toplumsal birlestirici roliine dikkat ¢ekmistir.

Bolgesel farkliliklarin din egitimine yansimalar1 da dikkat ¢ekici sonuglar ortaya koymaktadir.
Biiyiiksehirlerde din egitimi daha ¢ok bireysel gelisime yonelik bir olgu olarak ele almirken, kirsal
kesimde bu egitim toplumun ortak degerlerini pekistiren bir ara¢ olarak goriilmektedir. Orta Olcekli
sehirlerde ise dgrenciler, hem bireysel gelisimlerine katki saglayan hem de toplumsal degerleri koruyan
bir din egitimi beklentisi i¢indedir. Bir 6grenci bu farki sdyle 6zetlemistir: “Sehirde okuyan arkadaslarim
din egitimini genellikle zorunlu bir ders gibi gdriiyor ama biz burada onu hayatimizin bir parcasi olarak
algiliyoruz”. Bu tiir ifadeler, egitim politikalarinin bdlgesel ihtiyaglar1 goz oOniinde bulundurarak
sekillendirilmesi gerektigini gostermektedir.

Ogrencilerin din egitimine ydnelik goriisleri, bireysel inang yapilari, aile ortamlari, sosyal
cevreleri ve egitim aldiklar1 okul tiirli gibi pek ¢ok faktorden etkilenmektedir. Din egitimi, bazi1 6grenciler
icin ahlaki ve manevi gelisimlerini destekleyen 6nemli bir unsur olarak goriiliirken, bazilari igin yalnizca
miifredatin bir pargasi olarak algilanmakta ve iceriginin daha tarafsiz olmasi gerektigi savunulmaktadir.
Ogrencilerin bu konuya yaklasimi, din egitiminin zorunlu olup olmamas, ders igeriklerinin kapsayicilig1,
Ogretim yontemleri ve bireysel inang o6zgirliigii gibi farkli basliklarda gesitlilik gostermektedir. Kimi
Ogrenciler din egitiminin bireylerin kimlik olusumuna katki sagladigini ve toplumun kiiltiirel
biitlinliigiinii korudugunu savunurken, bazi Ogrenciler de bu egitimin kisisel tercihe birakilmasi
gerektigini ve derslerin inan¢ dayatmasi icermeden daha ¢ok dinler tarihi ve felsefi temellere
odaklanmasi gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin din egitimine bakis acilari1 anlamak, onlarin
egitsel ihtiyaglarint ve beklentilerini belirlemek agisindan &nemlidir ve bu bulgular, din egitimi
politikalarinin gelistirilmesinde yonlendirici bir rol oynayacaktir.

Tablo 4. Ogrencilerin Din Egitimine Y&nelik Goriiglerine Iliskin Tema, Alt Tema Analizi

Tema Alt Tema Frekans
Din Egitiminin Bireysel Manevi Gelisim ve Dini 10
Kimlik Uzerindeki Etkisi Aidiyet
Toplumsal Kimlik ve 8
Degerler
Din Egitiminin Zorunlulugu Din Egitiminin Zorunlu 12
Tartigmasi Olmasi1 Gerektigini
Savunanlar
Se¢meli Olmas1 Gerektigini 10
Diistinenler
Ders Igeriklerinin Tek Tip Din Egitimi Elestirisi | 9
Kapsayicilig Farkl1 Inanglar1 igeren 7
Miifredat Talebi
Ogretim Yontemleri ve Ezbere Dayali Egitim 8
Egitimin Etkinligi Elestirisi
Uygulamali ve Etkilesimli 6
Egitim Onerisi
Din Egitiminde Bireysel Inan¢ Dayatmas1 Endisesi 7
Inang Ozgiirliigii Din Egitiminin Kisisel 5
Tercihlere Birakilmasi

Ogrencilerin din egitimine ydnelik goriisleri, bireysel inang yapilari, aile ortamlari, okul tiirii ve
toplumsal ¢evre gibi bircok faktdr tarafindan sekillendirilmektedir. Arastirma bulgularina gore,
ogrenciler din egitimini bireysel kimlik gelisimi, toplumsal degerlerin aktarimi, derslerin zorunlulugu,
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icerigin kapsayiciligt ve Ogretim yontemlerinin etkinligi agisindan farkli bakis agilariyla
degerlendirmistir. Ogrencilerin bazilar1 din egitiminin kisisel gelisimleri i¢in vazgecilmez oldugunu
vurgularken, bazilari bu egitimin zorunlu olmamasi1 gerektigini, bireysel tercihlere birakilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ayrica, miifredatin yalnizca belli bir inan¢ perspektifine dayali olmasini
elestiren 0grenciler oldugu gibi, din egitiminin tiim inanglar1 kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmesi
gerektigini savunanlar da bulunmaktadir. Tablo incelendiginde, din egitiminin bireysel kimlik {izerindeki
etkisi, derslerin zorunlu olup olmamasi, icerik kapsayiciligi, 6gretim yontemleri ve bireysel inang
Ozgurliigii gibi konularin o6grenciler arasinda en ¢ok tartigilan basliklar oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin ifadeleri, din egitimine yonelik yaklagimlarinin sadece akademik bir mesele degil, ayn
zamanda sosyal ve bireysel kimlik gelisimlerinin bir pargasi oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin bir kismi, din egitiminin bireysel kimlik gelisimleri iizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu diisiinmektedir. Onlara gore, din egitimi yalnizca akademik bir ders degil, ayn1 zamanda
manevi gelisimlerini destekleyen ve kendilerini daha bilingli bir sekilde inanglarini yagamalarina olanak
saglayan bir siirectir. Bir katilimci, bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Din egitimi benim i¢in sadece
bir ders degil, hayat1 anlamlandirma bi¢gimim. Bu ders sayesinde kendimi daha iyi taniyorum ve
inanglarimi daha saglam bir sekilde yasiyorum”. Bu ifadeler, 68rencilerin din egitiminin bireysel kimlik
iizerindeki etkisini ne denli giiclii bir sekilde hissettiklerini gostermektedir. Baska bir dgrenci ise din
egitiminin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal degerlerin korunmasi agisindan da 6nemli
oldugunu vurgulayarak, “Toplumun ahlaki yapisini koruyabilmesi i¢in din egitimine ihtiyacimiz var. Bu
dersler, bize dogruyu yanlis1 gosteriyor ve nasil daha iyi bireyler olabilecegimizi anlatiyor” demistir.
Buna karsilik, bazi 6grenciler ise din egitiminin bireysel bir siire¢ olmasi gerektigini ve herkesin kendi
inancin1 kendi gabasiyla kesfetmesi gerektigini savunmustur. Bir 6grenci bu konuda sunlar1 sdylemistir:
“Ben din konusunda Ozgiir olmak istiyorum. Derslerde Ogretilen bilgilerin bazen tek bir inang
perspektifine sikisip kaldigimi diisliniiyorum. Bunun yerine, farkli inanglar1 ve diinya goriislerini de
iceren daha genis bir din egitimi verilmeli”. Bu ifadeler, 6grenciler arasinda din egitiminin bireysel
gelisim tizerindeki etkisinin nasil farkli algilandigini gozler 6niine sermektedir.

Din egitiminin zorunlulugu konusunda ogrenciler arasinda keskin goriis ayriliklart oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismi din egitiminin zorunlu olmas1 gerektigini savunurken, bazilari
bunun istege bagli olmasi gerektigini diislinmektedir. Din egitiminin zorunlu olmasi gerektigini savunan
ogrenciler, bunun kiiltiirel mirasin korunmasi ve bireyin ahlaki gelisimi agisindan 6nemli oldugunu
diistinmektedir. Bir 6grenci bu gorisiinii su sézlerle dile getirmistir: “Eger din egitimi zorunlu olmasa,
pek cok insan din hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadan yetisir. Bence bu dersler, toplumsal birlik ve
kiiltiirel devamlilik agisindan 6nemli”. Ancak, zorunluluga karsi ¢ikan d6grenciler, bu derslerin bireylerin
istegine birakilmasi gerektigini ve herkesin kendi inan¢ yolculugunu kendi basina yapmasi gerektigini
savunmaktadir. Bir 6grenci bu konuda sunlar1 séylemistir: “Din egitimi verilmeli ama bu bir zorunluluk
olmamali. Herkes kendi inanglarini kesfetmekte 6zgiir olmali. Zorunlu bir ders haline getirilmesi, inang
ozgirliigiine ters diisiiyor”. Bu goriisler, din egitiminin zorunlu olup olmamasi konusunda dgrenciler
arasinda ciddi bir fikir ayriligr bulundugunu ve bu konunun daha esnek bir cercevede ele alinmasi
gerektigini gostermektedir.

Ders igeriklerinin kapsayiciligina yonelik 6grencilerin goriisleri de farklilik gostermektedir. Bazi
ogrenciler, mevcut ders igeriklerinin yeterli oldugunu ve kapsamli bir din bilgisi sundugunu diistiniirken,
bazi dgrenciler ise miifredatin tek bir inang perspektifine dayandigini ve diger inanglarin yeterince ele
alinmadigii savunmaktadir. Bir 6grenci, bu konuda olumlu bir degerlendirme yaparak, “Derslerde hem
teorik bilgi aliyoruz hem de uygulamali olarak nasil dini pratikleri yerine getirecegimizi 6greniyoruz. Bu
ylizden bence igerik yeterli” demistir. Ancak, baska bir Ogrenci derslerin tek bir bakis acisiyla
anlatildigini elestirerek, “Din egitimi sadece tek bir dinin dgretilmesi anlamina gelmemeli. Bence farkli
inang sistemleri de ogretilmeli ki herkes kendi tercihine gore bir inang sistemini segebilsin” seklinde
goris bildirmistir. Bu ifadeler, 6grencilerin ders igeriklerine yonelik beklentilerinin farkli oldugunu ve
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miifredatin daha kapsayici hale getirilmesi gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretim yontemleri ve egitimin etkinligi konusunda da ogrenciler arasinda cesitli goriisler
bulunmaktadir. Bazi Ogrenciler, mevcut 6gretim yontemlerinin yeterince etkili oldugunu ve din
egitiminin geleneksel yollarla dgretilmesi gerektigini savunurken, bazilar1 da derslerin daha interaktif
hale getirilmesi gerektigini belirtmistir. Bir 6grenci, mevcut &gretim yontemlerini destekleyerek,
“Ogretmenlerimiz bize hem teorik hem de pratik bilgiler veriyor. Derslerde sadece ezber yapmiyoruz,
ogrendigimiz seyleri hayatimiza da uygulayabiliyoruz” demistir. Buna karsilik, baz1 6grenciler 6gretim
yontemlerinin daha yenilik¢i olmasi gerektigini savunmusg ve bu konuda elestirilerde bulunmustur. Bir
6grenci bu konuda sunlar1 soylemistir: “Derslerde daha ¢ok konusarak, tartisarak 6grenmek isterdim. Su
anki sistem biraz fazla ezbere dayal1 ve bu beni sikiyor”. Bu ifadeler, 6grencilerin egitim metodolojileri
konusunda da farkl1 beklentilere sahip oldugunu gostermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirma bulgulari, 6grencilerin din egitimine yonelik tutumlarinin okul tiirii, cografi bolge, aile
yapist, bireysel inanglar1 ve sosyal cevre gibi ¢esitli faktorlerden etkilendigini acik¢a ortaya koymustur.
Imam Hatip Lisesi dgrencileri, din egitimini daha derinlemesine bir sekilde ele alirken ve bunu bireysel
ve toplumsal kimliklerinin 6nemli bir pargasi olarak goriirken, anadolu lise 6grencileri din egitimine
daha elestirel ve sorgulayici bir bakis acisiyla yaklagmaktadir. Bu farkliliklarin temelinde, miifredatin
kapsami, ders igeriklerinin sunumu ve Ogretim ydntemleri yatmaktadir. Ayni1 zamanda &grencilerin
ailelerinin dini egilimleri ve sosyal ¢evreleri de din egitimi konusundaki algilarini sekillendirmektedir.
Biiyiiksehirlerde yasayan Ogrenciler, din egitimine daha Ozgiirliikk¢ii ve bireysel bir bakis acisiyla
yaklasirken, kirsal bolgelerde egitim goren Ogrenciler, din egitiminin toplumsal birlik ve kiiltiirel
devamlilik ag¢isindan 6nemli oldugunu disiinmektedir. Orta dlgekli sehirlerde yasayan 6grenciler ise bu
iki yaklagim arasinda bir denge kurmaya c¢alismakta ve din egitimine hem bireysel hem de toplumsal
gelisim acisindan deger bigmektedir.

Ogrencilerin din egitimine yonelik tutumlari konusunda en biiyiik ayrim, din egitiminin zorunlu
olup olmamasi1 noktasinda goriilmektedir. Arastirmada, bazi 6grencilerin din egitiminin temel bir
gereklilik oldugunu ve tiim 6grencilerin bu dersi almasi gerektigini savundugu, bazi 6grencilerin ise din
egitiminin bireysel bir tercih olmasi gerektigini ve zorunlu tutulmamasi gerektigini ifade ettigi
goriilmistiir. Bu durum, egitim sisteminde daha esnek bir din egitimi modeline ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Ogrenciler arasinda en ¢ok dile getirilen &nerilerden biri, din egitiminin herkes icin ortak
bir zorunluluk olmaktan ¢ikarilarak, belirli derslerin istege bagli hale getirilmesi ve farkli inanglara sahip
bireyler i¢in daha kapsayici bir miifredat olusturulmasidir. Baz1 6grenciler, din derslerinin yalmizca Islam
dini gergevesinde sunulmasimin dogru olmadigim ve farkli inang sistemlerinin de egitim miifredatinda
yer almasi gerektigini belirtmistir. Ayrica, derslerin igeriginin daha ¢ok ahlaki degerler, felsefi bakis
acilar1 ve dinler tarihi gibi konular1 kapsamasi gerektigi vurgulanmustir.

Ogrenciler, derslerin islenis bicimi konusunda da cesitli elestirilerde bulunmustur. Din egitiminde
kullanilan 6gretim yontemlerinin daha interaktif olmasi gerektigi, ezbere dayali bir sistemin 6grencilerin
konuya olan ilgisini azalttig1 ve derslerin daha ¢ok tartigmaya dayali, analitik diisiinmeyi tesvik eden bir
yapiya sahip olmasi gerektigi ifade edilmistir. Gilinlimiiz egitim anlayisinda 6grencilerin daha aktif
oldugu, elestirel disiinme becerilerini gelistirebildigi ve farkli bakis agilarimi degerlendirebildigi bir
modelin din egitimi igin de uygulanmasmin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ogrenciler, 6zellikle
derslerin teori ile siirli kalmamasi gerektigini ve din egitiminin yasam pratigi ile daha baglantili hale
getirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bununla birlikte, bazi 6grenciler 6gretmenlerin din egitimi
konusunda daha tarafsiz ve objektif bir yaklasim benimsemesi gerektigini belirtmistir. Din egitiminde
ogretmenlerin sadece dini bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda 6grencilere farkli bakig agilarini sunan ve
onlarin kendi diisiincelerini gelistirmelerine yardimci olan bir rehber rolii {istlenmesi gerektigi
Onerilmistir.
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Cografi bolgelere gore degerlendirildiginde, biiyliksehirlerdeki 6grenciler din egitiminin istege
bagli olmas1 ve daha genis perspektiflerden ele alinmasi gerektigini savunurken, kirsal bolgelerdeki
ogrenciler din egitiminin toplumsal yapinin korunmasinda onemli bir rol oynadigini belirtmistir.
Biiytiksehirlerde din egitimine yonelik tutumlarin daha bireysel ve 6zgiirliik¢li oldugu, kirsal bolgelerde
ise din egitiminin toplumsal degerlerin bir pargasi olarak goriildiigii tespit edilmistir. Bu nedenle, egitim
politikalarinin farkli bolgelere gore uyarlanmasi ve din egitimi miifredatinin 6grencilerin yasadig
kiiltiirel ¢evreyi de goz onilinde bulunduracak sekilde esnek bir yapiya sahip olmasi gerektigi sonucuna
varilmstir. Orta dlgekli sehirlerde ise 6grencilerin beklentileri daha dengeli bir yap1 sergilemekte olup,
hem geleneksel din egitimi anlayisina hem de modern egitim yaklasimlarina acik olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin aile yapilarinin ve sosyal ¢evrelerinin de din egitimine yonelik
algilarim biiyiik 6l¢iide etkiledigini gdstermektedir. Dindar ailelerden gelen 6grencilerin din egitimini
daha anlamli ve gerekli bulduklari, sekiiler veya farkli inang¢ pratiklerine sahip ailelerden gelen
Ogrencilerin ise din egitiminin tarafsiz ve nesnel bir ¢ercevede ele alinmasini istedikleri gézlemlenmistir.
Ogrencilerin birgcogu, ailelerinin dini yonelimlerinin kendilerini dogrudan etkiledigini ifade etmis, bazi
ogrenciler ise okulda 6grendikleri ile ailelerinden aldiklar1 egitim arasinda geliski yasadiklarini dile
getirmistir. Bu nedenle, din egitiminin ailelerin dini yapisini dikkate alarak, 6grencilere bireysel diisiinme
alan1 saglayacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study explores the attitudes of high school students toward religious education through a
multidimensional lens, incorporating school type, geographical region, familial structure, and individual
belief systems. Conducted within the framework of a qualitative research design, the study employed in-
depth interviews with 30 students from both imam Hatip and Anatolian high schools to identify how
contextual variables influence perceptions of religious education. The findings emphasize the complexity
and variability of students’ stances, shaped by the interrelation between school culture, family
background, social environment, and regional characteristics.

A core finding of the study is that school type significantly mediates students’ attitudes toward
religious education. Imam Hatip students, educated within a curriculum that prioritizes religious
instruction, generally perceive religious education as essential to personal and moral development. In
contrast, Anatolian high school students—exposed to a more secular curriculum—express a more critical
stance, often advocating for elective rather than compulsory religious education. This dichotomy
indicates that institutional context is instrumental in fostering religious identity or in supporting secular,
pluralistic orientations.

In addition to school type, geographical location emerged as a salient factor influencing students’
perceptions. Students in metropolitan areas, where exposure to diverse belief systems and ideologies is
more common, tend to adopt liberal and analytical perspectives on religious education. Conversely,
students in rural areas often consider religious instruction a natural extension of their cultural and familial
values, emphasizing its role in preserving social cohesion and intergenerational continuity. Those in
medium-sized cities represent a hybrid profile, blending traditional respect for religious values with
modern pedagogical expectations.

The study also investigates the impact of socio-cultural and familial structures, revealing a strong
association between parental religiosity and students’ openness to religious education. imam Hatip
students often originate from more religiously observant families, which results in a congruence between
familial and educational environments. Conversely, students from secular or religiously diverse
households—more prevalent among Anatolian high schools—exhibit a tendency to question the content
and imposition of religious courses. This underlines the importance of home-school alignment in shaping
educational outcomes.

Another important dimension addressed is the content and methodology of religious education.
Participants highlight dissatisfaction with current pedagogical approaches, criticizing rote learning and
advocating for more interactive, dialogical, and student-centered methods. Furthermore, concerns
regarding the inclusivity of the curriculum are prevalent among students who desire exposure to multiple
religious traditions and ethical systems, rather than a singular doctrinal orientation. These findings align
with contemporary educational paradigms that emphasize pluralism, critical thinking, and respect for
diversity.

One of the study’s most significant contributions lies in its interregional comparative analysis,
which reveals how regional cultural norms and socio-political dynamics influence both institutional
policy and individual perception. For instance, the secularization trend in metropolitan settings fosters a
demand for a more inclusive and voluntary religious education framework. In contrast, rural regions tend
to advocate for the preservation of traditional religious education as a means of maintaining communal
integrity. The nuanced variation across regions calls for differentiated policy responses that respect local
cultural specificities while upholding individual rights.

In conclusion, the research underscores the necessity of a flexible and inclusive model of
religious education that transcends monolithic approaches and accounts for Turkey’s socio-cultural
diversity. It recommends that religious education should be responsive to students’ lived experiences,
foster critical engagement rather than dogmatic instruction, and offer elective modules to respect
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individual autonomy. Such a paradigm shift is not only educationally beneficial but also socially
imperative in pluralistic societies where religious and secular identities coexist.

The study contributes to the growing body of literature on religious education by providing
empirical evidence from a geographically and culturally diverse sample. Its findings have implications
for curriculum developers, policymakers, and educators seeking to design more equitable and responsive
religious education programs. By illuminating the intersectionality of geography, school environment,
and personal belief, this study sets a foundation for further academic inquiries into the role of religion in
public education systems within pluralistic democracies.
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